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CUVANT INAINTE

Stimati cititori! Pentru acest an scolar ne-am propus sd lansam revista educationald
“Impreuna in diversitate!” in format electronic. Speram ca parcurgerea articolelor concepute
de noi sd vind in intampinarea asteptdrilor dumneavoastrd, fiindca problemele pe care le-am
abordat in cuprinsul revistei reflecta preocuparile, gandurile si initiativele noastre in
domeniul perfectionarii, al consilierii elevilor, al pregatirii lor in vederea orientarii pentru o
viitoare carierd. Speram de asemenea ca, indiferent de varsta sau de disciplina pe care o
predati, veti gasi lectura revistei noastre deopotriva utild si placuta, pentru ca la realizarea si la
redactarea articolelor si-au adus contributia profesori cu o bogatda experienta didactica si
pedagogica.

Péana la aparitia unui nou numar, va dorim sa va bucurati de toate realizarile in plan

profesional si personal, precum si de rezultatele elevilor dumneavoastra.

Cu stima,

Colectivul redactional al revistei



Colectivul de redactie

Coordonator:

prof. Volocariu Doina

Membri:

prof. Arhire Simona-Gianina
prof. Ciuca Liliana

prof. Chitic Emanuel

prof. Mardare Alina Maria
prof. Munteanu Mariana
prof. Sirbu Maria-Magdalena
prof. Talpalaru Simona-Alina

prof. Tanasa Alina



prof. Arhire Simona
Gianina, prof. Volocariu
Doina

prof. Sirbu Maria-
Magndalena

prof. Ciuca Liliana

prof. Arhire Simona
Gianina

prof. Volocariu Doina
prof. Muntianu Mariana

prof. Tanasa Alina
prof. Ciuca Liliana
prof. inv. primar

Chitic Florentina

prof. Chitic Emanuel

Cuprins

Creativity in teaching and learning by using ICT

Perfectionarea continud — o necesitate a fiecaruia

»Who’s afraid of ICT?”

Utilizarea metodelor moderne si traditionale in
predarea — invdtarea — evaluarea temei:
wAtitudinea puterilor europene prounioniste fatda
de Unirea Principatelor romdne”

La didactique du FLE
Intelegerea dizabilititii

Planificarea si implementarea actiunilor ecologice
in industria hoteliera

Metode de invdtare centrate pe elev utilizate in
cadrul orelor de matematicd

Valente  formative-educative ale  metodelor
interactive de invdtare in grup

Nowadays students — are they aware of the
importance of learning? Are good reasons
provided to encourage learning?

p. 4

p. 6

p. 8

p- 11

p. 16
p. 20

p. 27

p. 31

p. 39

p. 42



Creativity in teaching and learning by using ICT
prof. Arhire Simona - Gianina, prof. Volocariu Doina,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

In perioada 23-29 aprilie 2016, patru profesori de la Colegiul Economic “Anghel
Rugind” Vaslui, Arhire Simona, Volocariu Doina, Stefan lonela si Paraschiv Mihaela, au
participat la cursul “Creativity in teaching and learning by using ICT”, organizat in cadrul
Proiectului Erasmus+ KA1 ,,Who’s afraid of ICT?”, nr. de referinta 2015-1-RO01-KA101-
014427, derulat in orasul Assen, Olanda, finantat prin programul Erasmus+. In cadrul cursului
profesorii au invatat sa foloseasca diferite programe sau platforme, cum ar fi Scratch, Wiggio
sau Prezi.

Pe parcursul celor sapte zile de curs, profesori din sapte tari au avut ocazia sa invete
cum sd aplice TIC-ul in predare, cu scopul de a face un proces educational de calitate. Dupa
activitdtile de inceput dedicate deschiderii oficiale, prezentarea fiecarei scoli participante,
familiarizarea cu sistemele de educatie a tuturor tarilor participante, profesorii au invatat sa
foloseasca diferite programe sau platforme: Scratch, Calameo, Wiggio, Glogster, Soctative,
Prezi. Scratch este un limbaj de programare care 1i ajutd pe copii sd creeze propriile povesti
interactive, animatii, jocuri si muzicd si sd le Tmpartaseasca si cu altii. Atunci cand copiii
realizeaza proiecte in Scratch, ei invatd elemente importante de calcul, in acelasi timp gandesc
creativ, sistematic si lucreaza colaborativ. Calameo este un program care creeaza instantaneu
publicatii web interactive si care are o varietate incredibil de largd de optiuni si este simplu de
utilizat. Dintr-un fisier PDF se pot crea reviste, brosuri, cataloage de vanzari, rapoarte anuale,
brosuri de prezentare, etc. Wiggio este o platforma care este proiectatd pentru a fi usor si
simplu de folosit si oferd tot ce ai nevoie pentru a lucra productiv fara caracteristici inutile si
complicatii. Wiggio este utilizat in prezent de catre toate tipurile de grupari, inclusiv: grupuri
academice (proiecte, grupuri de studiu, clase), cluburi, comitete, organizatii non — profit si
organizatii de caritate, etc. Glogster este o platforma pentru prezentare si invatare interactiva.

Acesta permite utilizatorilor sd amestece toate tipurile de media de pe o panza virtuald pentru

4



a crea postere multimedia, precum si acces la o bibliotecd de angajarea de continut
educational creat de catre studenti si profesori din intreaga lume. Glogster incurajeaza
educatia interactiva, in colaborare si de alfabetizare digitalda. Socrative ajutd la evaluarea
elevilor si, prin utilizarea interogarii in timp real, profesorul poate avea o perspectiva
instantanee asupra nivelului de achizitionare a cunostintelor. Prezi este o aplicatie web prin
intermediul careia se pot concepe prezentari mult mai atractive si mai convingdtoare decat
cele realizate in Microsoft PowerPoint. De asemenea, profesorii au avut ocazia sd viziteze in
Assen: Arhiva, Biblioteca si Drethe College, precum si sediul din Assen a Universitdtii din
Groningen, pentru a vedea cum se foloseste TIC-ul in a-1 atrage pe elevi pentru a facilita

invatarea.



Perfectionarea continud — o necesitate a fiecaruia
Prof. Maria-Magdalena Sirbu,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Se stie ca perfectionarea este o cerintd care se impune in orice domeniu, nu doar in
ideea dobandirii unor noi achizitii de ordin cognitiv, ci si al exersarii unor abilitati practice,
mult mai utile atunci cand vine vorba despre activitdfi demonstrative. Acestea din un urma au
un impact mai semnificativ asupra auditoriului si contribuie la fixarea mai rapidd a unor
aspecte esentiale.

Valorificarea noilor tehnologii a devenit de ceva timp o necesitate si in actul didactic,
inclusiv la disciplinele umaniste, pentru ca domeniul audio-video capteazd mai mult atenfia
elevilor decat suportul teoretic reprezentat de manuale, volume, dictionare sau de fisele de
lucru, ceea ce a impus si necesitatea instruirii profesorilor, in ideea inserarii mijloacelor TIC
in procesul educational. In acest sens, desfisurarea unor activitati de perfectionare a cadrelor
didactice de la Colegiul Economic ,, Anghel Rugind”-Vaslui, in cadrul Proiectului de
mobilitate din domeniul educatiei scolare Erasmus+ KAl (nr. de referintd 2015-1-RO01-
KA101-014427), derulat in perioada 1 unie 2015 — 31 mai 2017 sub titlul WHO’S AFRAID
OF ICT?, a urmarit sd Tmbunatateasca si sa dezvolte in randul profesorilor participanti o serie
de competente care sa faciliteze in actul predarii noi abordari ale educatiei in context
european, pentru a spori astfel gradul de atractivitate la orele de curs.

Una dintre mobilitatile desfasurate in perioada 16-20 mai 2016, in cadrul acestui
proiect, la eti - Malta (Executive Training Institute), cursul *“ Empowerment in ICT Skills”, a
oferit profesorilor participanti (Sirbu Maria-Magdalena, Garabet Diana-Monica si Dumitrascu
Irina) posibilitatea de a se initia §i perfectiona in utilizarea unei serii de programe din
domeniul TIC, care sd permitd: crearea propriului blog, a unui website, pregatirea unor
inregistrari audio (utile in timpul lectiilor), crearea unui chat-room (care sa permitd discufii i

clarificari ulterioare desfasurarii orelor de curs), crearea unor exercitii on-line pentru scurte

6



evaludri la clasa, daunladarea si editarea unor videoclipuri / scurte filme, conceperea unor
diverse slide-uri cu animatii atractive pentru diferite prezentari.

Parcurgerea acestor teme, pe langd lucrul efectiv din cadrul orelor de curs, a oferit
tuturor posibilitatea de a colabora cu profesori din alte tari (Turcia, Finlanda), de a impartasi
din propriile experiente didactice, de a oferi modele de activitati practice la clasa (in cadrul
evaludrii finale) si de a se familiariza cu mentalitatile si sistemele educationale din alte regiuni
ale Europei.

Consideram ca schimburile de experienta sunt oricand binevenite, mai ales atunci cand
acestea se concretizeaza In crearea si punerea in practicd a unor noi instrumente de lucru la

clasa, care sa sporeasca interesul participarii si implicarii elevilor la orele de curs.



»Who’s afraid of ICT?”
prof. Ciuca Liliana,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

La nivel mondial, problemele cu care se confruntd sistemele de educatie au impus
necesitatea modificarii paradigmei educationale. Astfel, se vorbeste despre investitiile in
educatie si formare profesionald pentru a permite si facilita invatarea de-a lungul intregii vieti.
In toate domeniile, dezvoltarea resurselor umane reprezinti o necesitate, fiecare individ
trebuie sa-si actualizeze competentele profesionale, pentru a se adapta schimbarilor sociale,
economice, politice, culturale etc. Calitatea actului educational si a actului managerial, in
institutiille de invatamint preuniversitar, este condifionatd 1intr-o mare masura de
profesionalismul cadrelor didactice. Profesorii joaca diverse roluri intr-o unitatea scolara:
manageri de scoald, manageri ai clasei, manageri ai timpului alocat proiectarii activitatilor,
etc.

Colegiul Economic ,,Anghel Rugina” Vaslui deruleazi in perioada 1 iunie 2015 —
31 mai 2017 Proiectul de mobilitate in domeniul educatiei scolare Erasmus+ KA1l cu
titlul ,,Who’s afraid of ICT?” aprobat cu numarul de referinta 2015-1-RO01-KA101-
01442. Scopul proiectului este acela de a imbunititi si de a dezvolta noi competente in
randul unui numar de 24 de profesori care predau diferite discipline teoretice cu scopul
de a implementa noi abordari ale educatiei in context european, centrate pe dezvoltarea
de competente cheie in riandul elevilor, crescind, astfel, atractivitatea orelor de curs. Se
urmareste astfel producerea unei schimbari majore la nivelul institutiei in modul de
predare-invitare-evaluare adaptat la noile standarde educationale pe plan european, in
contextul dezvoltarii accentuate a unui invatamant digital.

in cadrul proiectului 3 cadre didactice care predau la aceasti unitate de
invatamant: Ciuca Liliana, Litra Corina si Nicu Cristina au participat la un curs de
formare oferit de Cervantes Training, SL din Alcald de Henares- Madrid- Spania in cadrul
primului flux. Se urmaireste astfel producerea unei schimbiri majore la nivelul
institutieiin modul de predare-invatare-evaluare adaptat la noile standarde

educationale pe plan european, in contextul dezvoltarii accentuate a unui invatamant
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digital. Ciuca Liliana, Litra Corina si Nicu Cristina au participat la un stagiu de
perfectionare in Spania, denumit ,,Innovative skills in ICT through collaborative and
project-based teaching and learning” oferit de Cervantes Training, SL din Alcald de
Henares- Madrid- Spania. Timp de sapte zile, mai multi participanti din Grecia, Lituania,
Turcia, Norvegia, Cipru, Polonia si Roménia au aprofundat metode moderne de predare
folosind diverse metodologii bazate pe munca de colaborare. Continutul cursului nu a fost
limitat la profesorii de o anumita disciplind, din contrd, a fost destinat atat profesorilor de
gimnaziu, cat si celor de liceu cu dorinta de a creste competenta lor in utilizarea unei
metodologii practice, care aduce tehnologia in sala de clasa. Scopul cursului a fost de a
permite participantilor sd utilizeze TIC in procesul instructiv-educativ prin munca bazata pe
colaborare. Participantii la curs au invatat despre cum se pot folosi WebQuest, Web 2.0, Blog,
Twitter, proiectele eTwinning in lectii, precum si despre utilizarea si crearea metodologiei de
predare digitald. Profesorii au devenit increzatori si suficient de competenti pentru a crea lectii
bazate pe munca in echipa, pe colaborare si cooperare, pe creativitate si inovare prin
utilizarea TIC.

Intr-un alt flux al proiectului, trei cadre didactice care predau la aceastd unitate de
invatamant: Ciuca Liliana, Nicu Cristina si Nitica Mihaela au participat la un curs de formare
denumit ,EMPOWERMENT IN ICT SKILLS - MAKING USE OF TECHNOLOGY
TOOLS” in perioada 03.10.16 - 07.10.16, oferit de Executive Training Institute Malta in
cadrul proiectului ,,Who’s afraid of ICT?”. Timp de sapte zile, mai multi participanti din
Suedia, Turcia, Polonia si Roménia au aprofundat metode moderne de predare folosind
diverse metodologii bazate pe munca de colaborare. Continutul cursului nu a fost limitat la
profesorii de o anumita disciplind, din contrd, a fost destinat atat profesorilor de limbi
moderne, de istorie sau geografie, cat si celor de matematica cu dorinta de a creste competenta
lor in utilizarea unei metodologii practice, care aduce tehnologia in sala de clasa. Scopul
cursului a fost de a permite participantilor sa utilizeze TIC in procesul instructiv-educativ.
Participantii la curs au Tnvatat cum se pot crea pagini Web, cum isi pot crea propriul lor blog,
cum pot face lectiile mai atractive folosind programe ca Hotpotatoes sau cum pot folosi
fisierele audio la lectii. Astfel, prin participarea la acest curs, profesorii participanti pot creste
numarul de activitdti didactice in care sa integreze metode interactive, centrate pe dezvoltare
de competente cheie in cadrul activitatilor de invatare-predare-evaluare.

Pogramelor de perfectionare la nivel european sunt utile atat pentru formarea
competentelor profesionale ale cadrelor didactice dar si pentru ca faciliteazd transmiterea

catre elevi a informatiilor referitoare la sistemul educational din uniunea europeana. Elevii pe
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care 11 educam vor trai, vor lucra in spatiul UE si vor intra In competitie cu alfi tineri europeni
care beneficiazd de un alt tip de educatie. Ca urmare, este necesar ca profesorii romani sa fie
pregatiti sd ofere elevilor o educatie europeand si sa participe activ la formarea generatiei

noi.
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Utilizarea metodelor moderne si traditionale in predarea — invdtarea — evaluarea temei:
wAtitudinea puterilor europene prounioniste fati de Unirea
Principatelor romdne”
prof. Arhire Simona Gianina,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Asadar, scopul predarii-invatarii istoriei este ca profesorul sd stapaneasca modalitagile
specifice, concrete de elaborare a tuturor componentelor procesului de predare-invatare a
istoriei in functie de obiectivele de atins, sa converteascad obiectivele operationale in criterii de
evaluare, sa organizeze rational invatarea istoriei, in functie de elevi si in folosul lor, s vada
fiecare componentd in legatura cu toate celelalte, sa considere si sa trateze fiecare lectie ca
reprezentand un sistem coerent, flexibil, adaptat situatiilor scolare.

Scoala urmireste dezvoltarea largd a personalitatii elevului. In acest cadru, istoria,
,prin transmiterea unui volum de cunostinte in informarea elevilor”l, asupra trecutului, dar
mai ales, in ,,formarea capacititii de interpretare, de intelegere si de actiune”” are un rol
important. Mihail Kogalniceanu considera istoria ,,cartea de cdpetenie a nationalitatii noastre.
Intr’insa vom invita ce am ficut si ce avem si mai facem, printr’insa vom prevedea viitorul,
printr’insa vom fi roman, caci istoria este necesara «caci prin ea» se poate sti dacd un popor
propaseste sau daca se impovireaza. Intrebati dar istoria si veti sti ce suntem, de unde venim
si unde mergem”.’

La clasa a X-a, Unirea Principatelor Romane se studiaza in cadrul capitolului: State
nationale §i multinationale in a doua jumatate a secolului al XIX-lea, iar la clasa a XII-a in
cadrul capitolului: Statul si politica. Faptele si evenimentele sunt prezentate cronologic, intr-o
maniera strict istoricd, fara o abordare interdisciplinare care ar fi dat prilejul s fie valorificata

literatura epocii Unirii.

! Calin Felezeu, Didactica istoriei, Ed. Presa Universitara Clyjeana, Cluj-Napoca, 2000, p.45;
2 Ibidem, p.46;
3 Alexandru Zub, Mihai Kogdlniceanu — istoric, Ed. Junimea, Iasi, 1974, p. 259;
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Din analiza programelor si a manualelor alternative, reiese clar cd perioada
premergatoare Unirii Principatelor, unirea si domnia lui Alexandru I. Cuza, sunt teme bine
reliefate, ceea ce demonstreaza importanta studierii acestora. Rolul profesorului de istorie este
foarte important deoarece invatdmantul modern este chemat sa ofere elevilor, ,,0 imagine
autenticd, unitard §i tot mai profundd a realitatii”.* Acest lucru, poate fi realizat printr-o
organizare a continutului invatamantului in viziune interdisciplinara, pentru a sparge granitele
dintre disciplinele independente, si pentru a se raporta la problematici, concepte si
metodologii comune.

I1. Metode traditionale si moderne de predare — invatare folosite in cadrul temei
I1. 1. Metode traditionale

a) Povestirea — este o forma de expunere cu caracter narativ §i descriptiv a faptelor
istorice. Caldura unei povestiri se degaja din cuvintele intrebuintate si din tonul folosit. Ele
genereaza emofii, vibrafili puternice §i convingeri, angajeaza imaginatia si afectivitatea,
fixeaza actiuni memorabile din istorie si fixeaza tablouri, cultiva sentimente de admiratie sau
dezaprobare, ofera modele de conduita.’

b) Descrierea — este o forma integratd in cadrul povestirii prin descrierea unor
personaje, prezentarea prin cuvinte a unor locuri istorice, prezentarea unor obiecte. In cadrul
activitatilor cercului de istorie dedicate Unirii Principatelor Romane, putem cere elevilor sa
descrie monumentele unioniste din judetele Iasi, Bacau, Vaslui, Galati si Vrancea: ,,Palatul de
la Ruginoasa”, ,,Statuia domnitorului AL. I. Cuza din Piata Unirii, lasi”, ,,Muzeul Unirii din
lasi”, ,,Muzeul de istorie naturala din Iasi”, ,,Conacul Raducanu — Rosetti din Caiuti”’, Bacau —
frecventat de unionisti, de asemenea ,,Casa Tuduri” din Barlad, Casa memoriald ,,Costache
Negri” din fosta comuna Manjina, Galati, statuia lui AL. I. Cuza din Focsani, Casa memoriala
,»Mos Ion Roatd” din comuna Campuri, jud. Vrancea etc.

I1.1.2. Conversatia didactica

La clasa a XlI-a, in procesul de predare-invatare, prin dialogul euristic vor fi
valorificate informatiile deja existente in mintea elevilor, referitoare la generatia pasoptista.

Ex.1: Care au fost reprezentantii generatiei pasoptiste §$i cum au contribuit ei la
desteptarea constiintei nationale?

Ex.2: De ce infaptuirea Unirii era atat de importantd pentru societatea romaneasca?

* Nicolae Oprescu, Psihopedagogie, Bucuresti, 1995, p.257;
5 Gh. Tanasa, op.cit., p.67,
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I1.1.3. Demonstratia

O alta metoda traditionald prin care profesorul dovedeste o realitate, un fenomen sau
proces pe baza unui material concret, intuitiv, care in urma unor exemple, argumente logice §i
actiuni practice care favorizeaza cunostinta’. De exemplu, la tema noastri, se pot folosi texte
din opere literare, care sd demonstreze ca literatura de dinainte de unire, a contribuit la
trezirea constiintei nationale. In manualul de clasa a VIIl-a de la Editura Humanitas
Educational, existd o strofa din poezia lui Vasile Alecsandri: Hora Unirii si o strofa din
poezia lui Andrei Muresanu: Un rdsunet:

,Desteapta-te romane din somnul cel de moarte

In care te-adancira barbarii de tirani!

Acum ori1 niciodata croieste-ti alta soarta

La care sa se-nchine si cruzi tai dugmani”.’

Toate evenimentele importante care s-au desfasurat in perioada premergatoare Unirii
Principatelor, dar si dupd indeplinirea acestui deziderat au fost surprinse in operele si scrierile
militante ale generatiei pasoptiste. Folosind fragmente din aceste creatii, profesorul are
posibilitatea de a-si intdri explicatiile cu exemple concrete, acestea fiind cu atat mai
importante cu cat surprind evenimentul respectiv asa cum a fost el trait si simtit de scriitorul
respectiv, de cele mai multe ori participant la evenimentele vremii.

I1.1.4. Discutia si dezbaterea

In predarea-invitarea temei noastre, pot fi utilizate cu succes discutia si dezbaterea, pe
care Ghe. Tanasa le considera ,,variante ale conversatiei”g, in timp ce loan Cerghit si Stefan
Paun, metode aparte.

Discutia reprezinta un schimb reciproc si organizat de idei intre profesor si elev pe o
tema datd, cu scopul de a examina, aprofunda de a se informa despre date, concepte, notiuni,
evenimente istorice ...” de exemplu, la tema noastri se poate aplica discutia in cadrul orelor
de curs, dar si in cadrul cercului de istorie legate de personalitatea lui Al. I. Cuza. In felul
acesta elevii inteleg mai bine rolul creatiilor literare in dezvoltarea constiinfei nationale, in
sustinerea lupte pentru Unirea Principatelor, dar si in creionarea unui portret-simbol pentru

,,Domnitorul Unirii”.

6 Stefan Paun, op.cit., p.143;

7 Sorin Oane, M. Ochescu, Istorie- manual pentru clasa a VIII-a, Ed. Humanitas Educational, Bucuresti, 2005,
p-109;

% Ghe. Tanasa, op.cit., p.76;

? Stefan Paun, op.cit., p.142;
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Dezbaterea ,,are infelesul unei discutii pe larg asupra unei probleme, de cele mai multe
ori controversate, urmdrindu-se influentarea convingerilor, atitudinilor s$i conduitei
participantilor.”'® Spre exemplu, la tema tratatd de lucrarea de fati, se poate porni o dezbatere
de la spusele lui Mihail Kogélniceanu: ,,Nu gresalele lui l-au rasturnat, ci faptele lui cele mari
..M Elevii trebuie si dezbatd, folosindu-se pentru argumentare de creatii din folclor si
modul in care era vazut de cei ce faceau parte din monstruoasa coalitie, care au Incercat prin
toate mijloacele sa-1 indeparteze pe Cuza de tronul Principatelor Unite.

O altd tema poate fi legata de reforma agrara. Elevii vor fi impartifi in doua grupe care
vor trebui sa vind cu argumente pro si contra reformei realizate in anul 1864. Pentru echipa
afirmatoare, pot fi folosite texte cum ar fi: ,,Cuza, saracul, ala domn! El a facut multe bunatati
pentru noi §i ne-a iubit mai abitir ca un parinte. De nu era el, nu mai aveam azi pamant si tot

clicasi era si murim”'"?

, sau ,,Foaie verde margarint / Doamne, coboar pe pamant / Si vezi
Cuza ce-a facut / Ca ne-a dat pamant la toti / Sa nu mai fim slugi la hoti / Si ne-a scapat din
nevoi / De robie la ciocoi !”'* Echipa negatoare, la randul ei, poate folosi texte cum ar fi:
,Nici cand cu Cuza n-o dat la multi pamant. O zi ca ba o fost coserari, ba padurari, prisacari,

9514

si nu le-o dat”” sau ,,Daca le-a dat pamant, nu le-a mai dat nimic. Nu tineau mult la Cuza;

dacd le daduse pamant era greu de platit; munca ieftind, ce bruma aveau de bucate, se vindeau
cu preturi putine”."
I1.2. Metode de data recenta

I1.2.1. Problematizarea

Problematizarea este o altd metodd deosebit de importantd in procesul didactic. Prin
situatiile problema pe care le presupune aceasta metoda, ,,se accentueaza dialogul, se trezeste
curiozitatea elevilor pentru continuturi, notiuni, concepte”'®.
Exemple de situatii problema:
1. La lectia: Unirea Principatelor Romdne, poate fi formulata urmatoarea problema:
,,Alexandru Ioan Cuza a abdicat sau a fost detronat, la 11 februarie 18667
2. ,,Dubla alegere a lui Alexandru loan Cuza, la 24 ianuarie 1859, a incdlcat sau nu Conventia

de la Paris?”

' Cilin Felezeu, op.cit., p.174;

"' Marin Mihalache, Cuza Vodd, Ed. Tineretului, Bucuresti, 1967, p. 239;

12 Cuza Voda in traditia populard, antologie de literatura folcloricd alcatuita de V. Alecsandri, Ed. Eminescu,
Bucuresti, 1970, p.82;

1 Ibidem, p.77;

' Ibidem, p.83;

'S Ibidem, p.85;

' Stefan Paun, op.cit., p.151;

14



3. Se spune ca Alexandru loan Cuza, a semnat certificatul de nastere dar s1 de maturitate a
statului modern roman. Cum se explicd atunci, modul in care a actionat ,,monstruoasa
coaliie”, in contradictie cu popularitatea de care se bucura domnitorul in randul poporului?”

I1.2.2. inviitarea prin descoperire

Ca si demonstratia, invatarea prin descoperire a istoriei ,,a aparut ca reactie impotriva
excesului folosirii metodelor verbale si este o metoda specifica istoriei”.!”

Invitarea prin descoperire se bazeazi pe texte din manual, izvoare si documente
istorice, fotografii, harti istorice etc. Sarcinile didactice stabilite de profesor trebuie sa puna
elevul in fata unei activitati de cunoastere. Munca elevilor, in aparentd independenta, este

dirijatd de profesor, pas cu pas in clasele gimnaziale, pana la independenta totald in clasele de

liceu.

' Ibidem, p.93;
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La didactique du FLE
prof. Volocariu Doina,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

« La didactique du FLE ou la méthodologie de I’enseignement — apprentissage se
définit comme une branche de la didactique générale. Tandis que la premicre étudie les
problémes de I’enseignement-apprentissage sous leurs aspects les plus généraux, la deuxieme
s’organise comme une didactique spéciale mettant I’accent sur les méthodes, les procédés et
les techniques d’enseignement.» '*

Les notions fondamentales a valeur opérationnelle dans la didactique du FLE sont :
I’enseignement-apprentissage, les méthodes, les procédés et les techniques.

Plusieurs chercheurs ont étudie la didactique et ont réussi a dégager les acquisitions
nouvelles et a montrer la voie a suivre pour relier les développements théoriques a 1’activité
enseignante.

La didactique du FLE, nommée aussi la glottodidactique est une discipline autonome
qui s’occupe avec 1’étude du systéme d’enseignement/apprentissage ayant son propre appareil
conceptuel, ses propres méthodes d’investigation et un corpus de données systématiques. Le
plus important est 1’aspect interdisciplinaire et on ne peut pas ignorer ses interactions avec
d’autres disciplines scientifiques telles que la linguistique, la psychologie de I’enseignement,
la psycholinguistique, la pédagogie, la sociologie de ’enseignement, la cybernétique, etc.

A partir des objectifs on peut parler d’une glottodidactique théorique, dont « I’objectif
est d’¢élaborer des modéles du processus didactique » et d’une glottodidactique appliquée, qui
se donne pour tache «la structuration de I’ensemble de connaissance qui doivent étre

transmises aux enseignés (le syllabus) ainsi que la mise en place des techniques appropriées

'8 Dragomir, Mariana, Considérations sur |’enseignement-apprentissage du Frangais Langue Etrangére, Cluj-
Napoca, Editura Dacia, 2001, p. 5
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de transmission »."’

On doit souligner que les langues étrangeres occupent indubitablement une place de
premier ordre dans la formation intellectuelle d’un étre humain, quels que soient son métier et
le pays ou il vit. C’est I’'une des exigences de la vie contemporaine qui ne peut se concevoir
en I’absence de moyens efficaces de communication entre les gens de la planéete. Les langues
de circulation internationale les plus parlées sont: I’anglais, le frangais, I’allemand, I’espagnol,
I’italien, la russe.

Quelles seront, dans ce nouveau contexte, la place et la portée du francais? Le
probléme intéresse non seulement les linguistes et les didacticiens, mais aussi les spécialistes
des domaines les plus variés, depuis I’économie et le droit, jusqu’aux sciences politiques, a la
philosophie, a I’informatique et méme aux sciences exactes. Il ne nous est pas indifférent dans
quelle langue nous nous exprimons et communiquons avec nos homologues. Voila pourquoi
la perspective inter- et pluridisciplinaire est appelée a fournir de nouvelles solutions.

Dans notre pays, la plupart des lycées ont une orientation spécialisée dans un certain
domaine, ce qui entraine des modifications pas du tout négligeables en ce qui concerne le
statut des langues étrangeres dans 1’ensemble du processus d’instruction et en ce qui concerne
le role et les attributions du professeur de langues. Celui-ci ne peut plus se limiter a étre tout
simplement professeur de langues, mais doit acquérir un minimum d’initiation dans le
domaine respectif, en fonction du profil de chaque classe (par exemple: mathématiques —
informatique, comptabilité, tourisme, administration publique) afin de faire face aux
problémes avec lesquels il est obligé de se confronter: manuels spéciaux, terminologie
spécialisée, structures mentales des éléves. D’autre part, la méthodologie de I’enseignement
des langues subit des changements perpétuels —auxquels le professeur doit savoir s’adapter-
grace aux progres continuels du savoir humain: I’explosion d’information, la technologie de
plus en plus avancée. Tout cela fait que le professeur de langues ne soit plus le méme qu’il y a
cinquante ans et méme vingt ans. >

Les problémes spécifiques de I’enseignement du frangais langue étrangeére (FLE)
recoupent en bonne partie ceux de I’enseignement des langues étrangéres en général ainsi que
du processus pédagogique dans son ensemble.

De nos jours il est tres difficile d’étre professeur. « Est-ce qu’on peut apprendre a étre

professeur? Est-ce un don ou un acquis ? Est-ce un art ou une science? Est-ce que la

' Cristea, Teodora, Linguistique et techniques d’enseignements, Bucuresti, Universitatea din Bucuresti,
Facultatea de Limbi Straine, 1984, p. 34 — 35

2 Muresanu Ionescu, Marina, L ‘enseignement du francais langue étrangére, Tasi, Institutul European, 2007, p. 5-
6
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préparation théorique, si rigoureuse soit-elle, nous aide a devenir un meilleur praticien?
Autant de questions que les professeurs et les formateurs de professeur ne cessent pas de se
poser, autant de questions qui insinuent un certain doute quant a la méthodologie des langues
vivantes, en lui assignant souvent un statut ambigu. Malgré ces difficultés dont tous ceux qui
travaillent dans ce domaine sont conscients, les recherches pédagogiques sont en plein essor,
le probléme de la formation des professeurs (de langues, en I’occurrence) jouit d’un intérét
toujours croissant de la part des spécialistes. Méme si on est devant I'incertitude, il faut
toujours €tre prét a tout remettre en question, il faut toujours refaire le chemin, apprendre
comment s’apprend ce que I’on enseigne. La didactique de I’avenir ne peut étre qu’une
didactique ouverte et plus rigoureuse en méme temps. » >’

Au-dela de la problématique liée aux approches a choisir dans I’interprétation d’une
culture, se pose une autre question: quels contenus sélectionner dans un cursus
d’enseignement d’une langue et d’une culture étrangeres? Le choix s’impose, car, dans toute
société, on peut déceler une variété de pratiques culturelles.

On doit souligner qu’une culture ne peut €tre considérée une réalité homogene, mais
plutot une réalité composée de cultures. Pour accéder a la compréhension d’une culture, il est
nécessaire de repérer et de maitriser ses lois de fonctionnement, d’utiliser des critéres de
classement de ses pratiques sociales, afin de pouvoir reconstruire un tableau général des
comportements, ou chacun détient une valeur différente.

En ce qui concerne les objectifs a atteindre dans 1’enseignement de la civilisation, il
est parfois impossible et inutile de vouloir faire acquérir a un étranger la compétence
culturelle indigéne. On ne demandera pas a un étranger de reproduire les comportements des
autochtones, il devra plutdét savoir les décoder et les comprendre. Cette activité
d’interprétation requiert un regard aigu que le natif ne possede pas, du fait de son adhésion a
un ordre symbolique qu’il a intériorisé dés I’enfance.

L’étendue et la complexité du domaine laissent prévoir un approfondissement ultérieur
et de nouvelles perspectives.

Par-dela les réflexions théoriques, au moment de passer a une phase opératoire, il est
nécessaire de se poser le probléme des finalités et des objectifs dans un enseignement de la
culture.

Il ne s’agit pas de donner a I’étranger une compétence culturelle identique a celle du

natif: ’acquisition d’'une compétence de communication en langue étrangere s’effectue par un

2! Muresanu, Marina, La didactique du francais langue étrangére, lasi, Editura Universititii « Al. I. Cuza »,
1987,p.2-3
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processus de socialisation tenant compte de la langue maternelle et des notions, concepts,
attitudes et valeurs adoptées par I’apprenant au sein de sa société d’origine et plus
particuliérement dans son environnement social propre.”

L’objectif en ce qui concerne la langue étrangeére n’est pas uniquement pragmatique:
offrir aux apprenants les moyens pour organiser leur discours de fagon cohérente et interagir
facilement avec des étrangers; il doit aussi et surtout intégrer la dimension formative:
développer un sentiment de relativité de ses propres certitudes, qui aide les éléves a supporter
I’ambiguité de situations et de concepts appartenant a une culture différente.

Une éducation interculturelle vise a I’acceptation du sentiment d’insécurité causé par
I’inconnu et a la capacité de généraliser des expériences vécues, sans tomber dans le piege du
stéréotype. C’est une tache spécifique de la didactique des langues, puisque la prise de
conscience de la société étrangere, dans sa réalité actuelle et dans son arriere-plan historique,
se trouve étroitement liée a I’apprentissage et a I’utilisation de la langue dans la
communication réelle, en dehors de la salle de classe.

Devant la complexit¢ des problématiques ¢évoquées, nombre de question
fondamentales se posent : les approches citées et les disciplines mentionnées, qui décrivent et
analysent la culture, n’ont pas été congues pour étre appliquées dans une situation didactique.
Il est donc nécessaire de les interroger en gardant toujours a I’esprit la spécificité du contexte
de départ.

« L’interdisciplinarité ne doit pas étre congue comme une accumulation de savoirs
différents sur le méme objet. Les diverses perspectives selon lesquelles cet objet peut étre
abordé¢ ne doivent jamais effacer ses caractéristiques propres : il est nécessaire de cerner et de
définir tous les aspects inhérents au probléme qu’on veut €clairer, ainsi que les objectifs a
atteindre, les hypothéses & vérifier et les procédés d’évaluation des résultats. » =

« La didactique doit étre créatrice pour que I’enseignement soit €quitable. Le public
global n’existant que pour des raisons commerciales, tout enseignement du frangais doit se
faire sur objectifs spécifiques et répondre aux besoins identifiés chez le public tout en

s’adaptant au contexte local dans lequel I’apprentissage sera mis en place. »**

22 Castellotti, Véronique, La formation des enseignants de langue, Paris, CLE International, 1995, p. 88

2 Castelotti, Véronique, La formation..., op. cit., p. 89

2 Lemeunier-Quéré, Megali, Créer du matériel didactique, in Le Frangais dans le monde, no. 331, janvier —
février, 2004, p. 29
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Intelegerea dizabilititii
,, Viata inseamna a transforma constant in lumina i in flacara tot ceea ce
suntem i tot ce intdlnim”, Friedrich Nietzsche
prof. Muntianu Mariana,

Colegiul Economic ,,Anghel Rugina” Vaslui

Obiectiv vorbind, dizabilitatea este o parte a realitagii noastre, este ceva cu care toata
lumea se confruntd In mod normal cel putin o datd in viatd - fie venim in contact prin
intermediul cuiva apropiat sau fie ni se intampla personal, pe un termen mai lung sau mai
scurt, cu o complexitate mai mult sau mai putin pronuntati. In consecinta, nu putem spune
despre dizabilitate ca este, in general, ceva foarte neobignuit.

In ciuda acestui fapt, nu existd intotdeauna o interactiune usoard cu persoanele cu
diferite dizabilitati. Reactiile incomode nu apar neaparat din rautate, ci din cauza lipsei de
experientd, pentru cd nu existd un exemplu pozitiv, sau din ignorantd. Excluderea
"functioneaza" n ambele sensuri: in primul rand pentru persoana cu handicap din motive
evidente, dar, de asemenea, pentru cealaltd persoana, pentru ca el/ea se retrage in ignoranta.

In cazul in care una dintre persoane este tanird si lipsiti de experientd in acest
domeniu, ar fi util sa existe un mic ajutor. Atunci cand exista o dorinta de interactiune sociala
cu o persoana cu dizabilitd{i, de obicei, doar cateva idei pot fi suficiente si se pot dovedi foarte
utile. Unii oameni considera ca a avea o dizabilitate poate merge mai departe decat ceea ce
consideram in mod uzual prin sensul termenului in general, spre exemplu:

e Daca esti timid in comunicare sau nu prea stii cum sa porti o comunicare deschisd cu
alte persoane;

e (and ai o conditie care te face sa te simti inconfortabil;

e Lipsa de cunostinfe (un handicap nu cunosc limba vorbita a tarii pe care o viziteaza);

e Oboseala sau rezistenta redusa la efort
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e Conditii respiratorii (datorate bolilor de inima, astm, sensibilitate la stres, efort sau
expunerea la cantitati mici de praf sau fum, arome si produse parfumate, agenti de
curatare);

O dizabilitate este o conditie care poate fi cauzata genetic, de un accident, de o boala
sau o trauma, conditie care poate limita abilitdtile unei persoane precum vederea, auzul,
vorbirea, mobilitate sau functia cognitiva. Unele persoane cu dizabilitdti au una sau mai multe
limitari.

Un handicap este o constrangere fizica sau una legatd de atitudine, care-i este impusa
unei persoane, indiferent dacd acea persoana are sau nu o dizabilitate. Oamenii sunt fiinte
sociale iar interactiunea este un proces natural de zi cu zi, indiferent de diferentele dintre noi.
Daca te intalnesti cu o persoana cu dificultati de vedere (nevazator), in primul rand identifica-
te verbal. Daca va cunoasteti deja sau daca v-ati mai intdlnit Tnainte, reaminteste-i in ce
context, persoana nu are indicii vizuale pentru a-si relmprospata memoria. Un mediu
zgomotos sau intunecat, sau oameni care vorbesc in acelasi timp, ar putea ingreuna
participarea la conversatie a persoanelor care au o deficientda de vorbire, auz sau de
vizibilitate. Atentie, o persoand cu sensibilitate chimica pronuntatd poate avea o reactie la
fum, parfumuri, produse de curatare, sau la alte forme de toxine din mediul inconjurator.
Scott Hamilton afirma ca “Singura dizabilitate in viata este o atitudine negativa.” Multi
oameni se simt inconfortabil in jurul persoanelor cu dizabilitdti, nu din cauza dizabilitatii in
sine, ci pentru ca nu stiu cum sa se comporte atunci cand sunt in prezenta unei persoane cu
deficiente. Trebuie sa intelegi cd o persoand cu dizabilitati este exact ca orice alta persoana, ca
tine si ca mine. El/ea are aceleasi aspiratii interioare, aceleasi temeri, are aceleasi simtiri, trairi
si nevoi ca tine. ,,Ceea ce nu apreciezi.. pierzi! Si ce pierzi.. apreciaza altul de doua ori mai
mult!”

Noi, tofi, tintim spre obiective similare. Singura diferenta este ca unele persoane au
mai multe limitari, sau alte limitari, fatd de altele. Regulile de eticheta privind persoanele cu
dizabilitati sunt In mare parte aceleasi ca si regulile generale ale bunelor maniere in societate.
Comunicarea ar trebui sd decurgd cat mai natural posibil. Desigur, exista unele aspecte care
trebuiesc luate in considerare pentru a evita situatiile incomode, a nu ofensa pe cineva sau de
a nu risca sa fim nepoliticosi. Asa cum au afirmat marii intelepti ,,Cdnd urci pe scara vietii,
nu uita sa dai buna ziua la toata lumea, ca atunci cdand vei coborda sa aiba cine sa-ti
raspunda”.

Elevii cu dificultiti de limbaj si vorbire - Aceasta poate fi datoratd din incapacitatea
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de a articula sunetele, sau ca o problema de intelegere sau de redare a gandurilor in cuvinte
scrise sau vorbite. Dificultatea nu poate fi observatd imediat, deoarece unii oameni au un
limbaj corect si inteleg bine, vorbesc despre rezultate concrete, dar au mari probleme in
chestiuni abstracte. Deoarece invatarea normala implica in mod considerabil comunicarea, in
special prin vorbire, orice dificultate In aceasta arie poate conduce la izolare si stres. Limbajul
joaca un rol critic in modelarea gandurilor, credintelor si sentimentelor noastre, este un
instrument puternic, asa ca ar trebui sa fie utilizat Tn mod corespunzator incat sa:
Eticheta:
- alegem cuvintele/nu facem remarci personale, ofensatoare sau nepotrivite.
- evitdm cuvintele sau frazele care pot forma o perceptie eronatd asupra persoanelor cu
dizabilitati.
- ne uitdm Intotdeauna direct la persoana cu care vorbim
- tratam persoanele cu dizabilitati cu demnitate si respect, nu cu condescendenta si mila
- nu vorbim de sus persoanelor cu dizabilitdti si nu te purta cu adultii de parca ar fi copii.
- incurajam persoana sd-si exprime opiniile - dacd persoana este un copil, asculta-1 si
incurajeaza-l.
- folosim un ton normal al vocii — ridicarea vocii provoaca confuzie, iar daca persoana nu
intelege te va atentiona.
- nu ocupam locurile special amenajate in autobuz,
- nu folosi toaletele accesibile, nu parca in parcarile sau alte spatii rezervate si destinate
utilizarii de catre persoanele cu dizabilitagi
Strategii:
= Recunoasteti potentialul elevului — au o problema de vorbire nu un IQ scézut.
= Elevii cu astfel de dificultati pot gdsi meditatori/tutori individuali sau un alt grup care
lucreaza mai mult provocand si vor avea nevoie de timp pentru a castiga incredere.
= Stresul adesea exacerbeaza problema, incurajatii s1 oferiti-le mult sprijin
Atunci cand vorbesti cu o persoana care nu aude sau foloseste un aparat auditiv,
tine cont de urmatoarele:
e Pentru a atrage atentia unei persoane care are dizabilitati de auz, atinge usor persoana
pe umar sau pe mana;
e (and vorbesti cu cineva care are o dizabilitate de auz, fi mereu asezat cu fata spre
interlocutor si vorbeste rar si clar pentru a vedea daca aceasta poate citi pe buze.
e (Cu anumite persoane te-ar ajuta sa simplifici propozitiile si sd utilizezi mai mult
expresiile si limbajul corpului;
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Daca ai observat ca o persoana poarta un aparat auditiv, nu ridica vocea decat daca
persoana 1ifi solicita acest fapt.

Cand intalnesti pe cineva cu o dizabilitate de invatare, de inteligenta, sau a

functiei cerebrale, ai in vedere urmatoarele:

Pastreaza comunicarea simpld, incearca sa folosesti propozitii scurte si intrebari pentru
o claritate mai buna;

Concentreaza-te pe un singur subiect odata;

Lasa-i timp suficient interlocutorului pentru a raspunde, a pune intrebari si a clarifica
comentariile tale;

Concentreaza-te asupra persoanei atunci cand i1 raspunde si acorda atentie folosirii
limbajului corpului;

Daca este cazul, repeta mesajele primite, pentru a confirma intelegerea reciproca;

In cazul in care este necesar, consolideaza informatiile cu imagini vizuale;

Limiteaza utilizarea sarcasmului §i a ironiei fine.

Atunci cand comunici cu cineva cu probleme de vedere, ia in considerare

urmatoarele sugestii:

>

Vorbeste pe un ton normal al vocii - de obicei, o persoand cu deficiente de vedere are
auzul bine dezvoltat;

Anuntd atunci cand te deplasezi dintr-un loc in altul si cand conversatia s-a incheiat;
Cand oferi locul unei persoane cu deficiente de vedere, pune mana persoanei pe
spatele sau bratul scaunului.

Anunta persoana daca pleci, astfel Incat ea sd nu continue sa i{i vorbeasca dupa ce ai
plecat.

Elevii cu dificultati ale sanatatii mintale - De multe ori efectul opus al acestora le

poate afecta conditia, uneori mai mult decat boala in sine. De exemplu, un elev poate fi afectat

de oboseald sau stres sau medicamentele pe care le ia ce ii pot determina slabiciune si/sau

slaba

concentrare. Elevii cu dificultati ale sdnatatii mentale adesea suferd de lipsa

autoconfidentei, astfel pot citeodatd deveni necomunicativi datorita neintelegerii sarcinilor.

Evaluarea, in particular evaluarile formale si examinarile pot fi foarte stresante pentru elevi,

acest lucru poate duce la scdderea performantelor. Practica si asigurdrile verbale pot ajuta

elevii

sa treacd peste anxietate. Drogurile folosite pentru controlul diferitelor boli si conditii

medicale au nevoie sd fie bine cunoscute pentru a se cunoaste si efectele adverse. Profesorii
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trebuie sd discute aceste lucruri cu elevii lor pentru a evita aparitia unor surprize neplacute la

teste sau evaluari. O mare consideratie trebuie acordata si unor prelungiri de cursuri.

Eticheta:
- Evitati sa discutati conditia elevului in fata celorlalti elevi — respectati
confidentialitatea.

- Fiti discret, nu faceti un caz din elevii care trebuie sa pardseasca sala pentru putin
timp, de exemplu sd@ manance in timpul orei sau faca drumuri dese pentru a rezolva
nevoile personale.

- Unii elevi au nevoie de spatiu privat pentru a-si lua medicamentele sau face injectii;
altii au nevoie de un spatiu pentru odihna.

Strategii:

e Stresul sau presiunea care apare in noile situatii ii pot afecta, spre exemplu, pe cei ce
suferd de astm. Incercati s faceti elevii s se simta bineveniti, linistiti si increzatori.

e Mediul fizic 11 poate afecta, in special anumite conditii, ca de exemplu praf, fum,
igrasie pot declansa un atac asmatic. Elevii obisnuiesc sa aibe medicatia cu ei,

e Elevii pot fi fortati sa lipseasca la ore de curs datoritd unor probleme de sanatate.

e Profesorii i1 pot ajuta, prin punerea la dispozitie a unor elevi asistenti, care ii vor ajuta
cu materialele de curs, asigurandu-se ca au primit notitele de curs.

Dizabilitati ascunse denumitd si dizabilitate invizibila, o deficientd ascunsa vederii
poate impiedica eforturile unei persoane de a-si indeplini activitdtile cotidiene, cum ar fi
mersul la scoala, la munca, socializare... O persoand ar putea avea probleme in a urmari o
conversatie, ar putea sa refuze sa scrie sau sa citeascd, ar putea avea o cerintd care sa sune un
pic straniu, sau ar putea sa spund ori sa facd ceva ce poate parea nepotrivit. Acea persoand
poate avea un handicap ascuns, cum ar fi alergiile, astmul, un handicap de invatare, leziuni
traumatice cerebrale, retard mintal, sau boli psihice, sensibilitate mai mare la anumite
mirosuri sau substante, etc. Nu face presupuneri cu privire la persoand sau la dizabilitatea ei.
Fii cu mintea deschisa! ,, Cunoaste ce e bine §i ce-i rau in tine insuti! Fericit e omul care
cunoaste aceasta.  Sfantul Serafim de Sarov.

Reguli generale

e Nu te uita staruitor!

e Nu pune intrebari nepotrivite. Exemplu: nu spuneti "Ce s-a intamplat cu tine?" sau

"De ce nu poti sa mergi normal?"
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Mentioneaza deficienta unei persoane numai dacd aceasta este esentiald pentru
conversatie,

Cand descrii o persoand cu dizabilitati, accentul ar trebui sd cadd mai degraba pe
individualitatea persoanei, decat pe deficientele acesteia.

Trateaza-i pe ceilalfi asa cum ti-ai dori sa fi tu tratat si permite-ti intotdeauna sa te
adaptezi la preferintele individuale ale persoanei.

Comunica si comporta-te ca si cum ai discuta cu oricine altcineva.

Daca este necesar, adapteaza-ti metoda comunicarii la nevoile oamenilor.

Aminteste-{i cele 4 reguli principale de comunicare: rdmai concentrat, ascultd cu
atentie, incearca sa vezi punctul de vedere al celeilalte persoane, raspunde cu empatie.
Implica o persoanad cu dizabilitati in conversatie sau in activitate, nu o ldsa pe dinafara
doar pentru ca te simti stanjenit sau pentru cd iti este teama cad el/ea se va simfi
stanjenit/a.

Cand te intdlnesti cu o persoand cu dizabilitdti pentru prima data, zambeste-i si
intampin-o cu un gest obisnuit de salut sau cu un salut verbal.

Intinde bratul pentru o stringere de mana, dacd asta faci de obicei/ nu poate folosi
mainile, atingeti usor persoana pe umar sau pe brat de bun venit si pentru a-{i face
cunoscuta prezenta.

Nu ridiculiza pe cineva din cauza deficientelor -acesta este un comportament opresiv

sinu ar trebui sa fie tolerat.
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Planificarea si implementarea actiunilor ecologice in industria hoteliera
prof. Tanasa Alina,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

In vederea asigurarii existentei pe termen lung a industriei turistice si pentru
dezvoltarea mediului inconjurator trebuie recunoscut rolul pe care fiecare companie il joacd in
protejarea mediului pentru generatiile viitoare.

Fiecare hotel trebuie sa adere la charta “ecologica” a hotelurilor, angajandu-se sa
intreprinda urmatoarele actiuni:

e sa infaptuiasca practici de protejare a mediului pe toata durata sa de exploatare;

e sarespecte toata legislatia privind protectia mediului;

e sdreduca la minimum utilizarea energiei, apei si materiilor prime;

e i reduca la minimum deseurile si sa reduca, sa refoloseasca si sa recicleze resursele
consumate de companie ori de cate ori este posibil;

e sd reducd poluarea la minimum si, acolo unde este posibil, sa trateze apele menajere
deversate;

e sd invite clientii, furnizorii si angrosistii sd participe la eforturile pentru protejarea
mediului;

e sa se actioneze, in cazul In care se poate, impreuna cu ceilalti din industria turistica, cu
agentiile publice si comunitatea locald, pentru a atinge mai multe obiective privind
protectia mediului;

e sa se asigure instruirea personalului precum si resursele necesare atingerii
obiectivelor;

e sa-1 informeze deschis pe cei interesati despre politica si practicile ecologice;

e sa monitorizeze §i inregistreze impactul actiunilor asupra mediului, In mod regulat si
sa compare performanta cu politica, obiectivele si telurile.

Pregatirea actiunilor ecologice ale unui hotel, presupun controlul ecologic care trebuie

sd ajute in luarea deciziilor in ceea ce priveste masurile cele mai importante de care ar
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beneficia unitatea. Trebuie realizata astfel o privire de ansamblu asupra problemelor de mediu
ce afecteaza compania precum §i asupra performantelor de care ea dispune.

Toate hotelurile, oricat de mici, sunt o povara pentru mediul inconjurator, deoarece
ele genereaza urmatoarele impacte:

a) consuma materii prime, apa, energie pentru a furniza servicii turistilor;

b) folosesc substante nocive (cum ar fi CFC-clorofluorcarbon - folosit pentru frigidere,
sau indlbitori pe baza de clor );

c¢) genereaza deseuri si produc ape menajere si emisii de gaze care polueaza;

d) multe din produsele ce se cumpara au un impact asupra mediului, asociate cu modul
lor de fabricatie, utilizare si eliminarea lor.

Exista multe masuri pe care le pot lua hotelurile. Problema este sa se stie de unde sa
se Inceapa - cum se definesc cele mai potrivite domenii pentru actiunile ce vor aduce foloase
reale mediului si beneficii companiei. Acestea variaza de la un hotel la altul, din cauza
diferentelor in caracteristicile operationale si clientela, in punctul de plecare (unele hoteluri au
deja masuri privind protectia), in legislatia dintr-o tard sau altd, in prioritatile locale si
regionale privind mediul inconjurator, (vezi anexe)

Lista actiunilor practice ce trebuie luate este necesar sa cuprinda aspectele utilizarii
apei, al achizitiilor, deseurilor, calitatii aerului, poluarii fonice, comunicarii etc. Sunt
prezentate in continuare cele sase domenii principale in care se poate actiona in privinta
protectiei mediului inconjurator.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND ENERGIA

Hotelurile utilizeaza cantitati foarte mari de energie sub forma caldurii i energiei
electrice. Principalele utilizdri ale energiei sunt :

a) Incalzire, ventilatie si condifionarea aerului;

b) spalatoria si curatatoria chimica;

¢) iluminat;

d) dotarii suplimentare cum ar fi piscine;

d) productia culinara si refrigerarea;

e) combustibili pentru vehicule.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND DESEURILE

Industria ospitalitdtii genereaza cantitdfi mari de deseuri, atat prin utilizarea resurselor
cat si prin cele rezultate din resturile aduse de clienti si personal si aruncate apoi la lada de
gunoi a unitatilor. Majoritatea deseurilor generate sunt deseuri solide, formate din deseurile

normale rezultate din operarea zilnica, deseurile provenite din materiale de constructii

28



utilizate pentru modernizari, reparatii, zugraveli-vopsitorii, din despachetarile de produse
utilizate 1n procesele tehnologice din bucatarii, baruri, spaldtorii, sectorul tehnic si de
intretinere si din procesele zilnice de curatenie a spatiilor de productie, a celor comune si
camerelor clientilor, cat si din spatiile unde activeaza personalul.

Succesul reciclarii deseurilor care se preteaza acestui proces depinde de felul cum sunt
colectate aceste deseuri de personalul de serviciu. Acesta insd trebuie instruit, urmarit si
motivat. Colectarea deseurilor solide si sortarea lor din faza colectarii usureaza munca celor
care fac depozitarea deseurilor, mai mult sau mai pufin nocive, mai mult sau mai putin
voluminoase dar mai costisitoare in colectarea lor. Desi, din faza colectarii, se pot alege
deseurile reciclabile: cartoane, hartie, sticle si geamuri sparte, lemn etc., acestea pot si trebuie
sa fie depozitate in containere speciale, pentru a fi livrate companiilor care colecteaza deseuri.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND APA

Apa. Apa este una dintre resursele cele mai utilizate de industria ospitalitatii pentru :
camerele clientilor - spalat, grupuri sanitare, curatenie; in restaurante - gatit, spalat alimente,
zarzavaturi, vesela etc.; agent circulant de racire in instalatiile de conditionare a aerului;
piscine; udat spatii verzi si terenuri de sport etc.

Consumurile de apa din hoteluri presupun utilizarea unor filtre precum si utilizarea
unor detergenti biodegradabili folositi in spalatoriile de veseld sau de lenjerie astfel incat sa se
mdreascd durata de viatd a instalatillor de circuit interior al apei, al echipamentelor si
instalatiilor iar apele deversate ca efluenti vor fi mai curate si mai putin nocive.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND EMISIILE DE GAZE

Unitatile hoteliere elimina si cantitdfi mari de deseuri lichide, provenite din procesele
tehnologice din spatiile de productie culinara, din grupurile sanitare comune si de la baile din
camere, din spalatorii-curatatorii.

Principalele surse de astfel de emisii sunt:

a) eliminarea apelor uzate netratate, in surse de apa proaspata sau in mare;

b) emisiile de gaze de la cazanele incalzite cu combustibili fosili;

c¢) eliminarea chimicalelor periculoase in sistemul de canalizare;

d) emisiile de gaze de la vehicole;

e) CFC de la instalatiile de refrigerare si conditionare a aerului;

f) scurgerile de combustibili sau chimicale periculoase pe pamant sau in apa;

g) mirosurile din bucatarii sau spalatorii;

h) zgomotul nocturn din discoteci sau de la vehicole.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND ZGOMOTUL
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Zgomotul este si el un factor de risc. Industria ospitalitatii nu este nici ea ferita de
acest aspect al dezvoltarii societatii de consum, ba dimpotriva, este si generatoare de surse de
poluare fonicd. Zgomotul este un risc nu numai pentru clienti dar si pentru lucratorii din
aceste unitati.

ACTIUNI ECOLOGICE PRIVIND ANGROSISTII SI FURNIZORII

Produsele pe care hotelul le achizitioneaza au un impact de mediu asociat producerii,
distribugiei, utilizarii si aruncarii. Acelasi impact de mediu asociat il au si activitdfile
desfasurate de angrosistii cu care se lucreazd. Sunt multe Tmbunatafiri care pot fi aduse

produselor si serviciilor, pentru a le face profitabile ca afacere si benefice pentru mediu.

Bibliografie:
1. Beca Felicia, Dezvoltare durabila in turism, auxiliar curricular, 2008.
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Metode de invatare centrate pe elev utilizate in cadrul orelor de matematica
Prof. Ciuca Liliana,

Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Invitarea centrati pe elev reprezintd o abordare care presupune un stil de invitare
activ si integrarea programelor de invatare in functie de ritmul propriu de invétare al elevului.
Elevul trebuie sa fie implicat si responsabil pentru progresele pe care le face in ceea ce
priveste propria lui educatie.

Pentru a avea cu adevdrat elevul in centrul activitdtii instructiv-educative, profesorul
indeplineste roluri cu mult mai nuantate decat in scoala traditionald. In abordarea centrata pe
elev, succesul la clasa depinde de competentele cadrului didactic de a crea oportunitatile
optime de invdtare pentru fiecare elev. Astfel, in functie de context, profesorul actioneaza
mereu, dar adecvat si adaptat nevoilor grupului.

Avantajele invatarii centrate pe elev sunt:

v’ Cresterea motivatiei elevilor, deoarece acestia sunt constienti ca pot influenta procesul
de invatare;

v’ Eficacitate mai mare a invatarii si a aplicarii celor invatate, deoarece aceste abordari
folosesc invatarea activa,

v Invitarea capita sens, deoarece a stipani materia inseamna a o intelege;

v’ Posibilitate mai mare de includere - poate fi adaptata in functie de potentialul fiecarui
elev, de capacitatile diferite de invatare, de contextele de invatare specifice.

Metodele de invatare centratd pe elev fac lectiile interesante, sprijind elevii in
intelegerea continuturilor pe care sa fie capabili sa le aplice in viata reala.

Printre metodele care activeaza predarea-invatarea sunt si cele prin care elevii lucreaza
productiv unii cu altii, isi dezvolta abilitati de colaborare si ajutor reciproc. Ele pot avea un
impact extraordinar asupra elevilor datorita denumirilor, caracterului ludic si ofera alternative

de invatare cu ,,prizd” la elevi.
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in vederea dezvoltarii gandirii critice la elevi, trebuie sa utilizam, cu precddere unele
strategii activ-participative, creative. Acestea nu trebuie rupte de cele traditionale, ele
marcand un nivel superior in spirala modernizarii strategiilor didactice.

Dintre metodele moderne specifice invatarii active care pot fi aplicate cu succes si la
orele de matematica fac parte: brainstormingul, metoda mozaicului, metoda cubului, turul
galeriei, ciorchinele.

1. Brainstormingul

Brainstormingul este o metoda care ajuta la crearea unor idei §i concepte creative si
inovatoare. Pentru un brainstorming eficient, inhibifiile si criticile suspendate vor fi puse de-o
parte. Astfel exprimarea va deveni libera si participantii la un proces de brainstorming isi vor
spune ideile si parerile fard teama de a fi respinsi sau criticati. Se expune un concept, o idee
sau o problema si fiecare 1si spune parerea despre cele expuse si absolut tot ceea ce le trece
prin minte, inclusiv idei comice sau inaplicabile.

O sesiune de brainstorming bine dirijata da fiecaruia ocazia de a participa la dezbateri
si se poate dovedi o actiune foarte constructiva.

Etapele unui brainstorming eficient sunt urmatoarele:

% deschiderea sesiunii de brainstorming in care se prezinta scopul acesteia si se discuta
tehnicile si regulile de baza care vor fi utilizate;

& perioada de acomodare dureaza 5-10 minute si are ca obiectiv introducerea grupului
in atmosfera brainstormingului, unde participantii sunt stimulati sa discute idei
generale pentru a putea trece la un nivel superior;

& partea creativa a brainstormingului are o duratd de 25-30 de minute. Este
recomandabil ca in timpul derularii acestei etape, coordonatorul (profesorul) sa
aminteasca timpul care a trecut i cat timp a mai ramas, sd “preseze” participantii si in
finalul partii creative s mai acorde cate 3-4 minute in plus. In acest interval de timp
grupul participant trebuie sa fie stimulati sa-si spuna parerile fara ocolisuri.

«» la sfarsitul partii creative coordonatorul brainstormingului clarifica ideile care au fost
notate si puse 1n discutie si verifica daca toata lumea a infeles punctele dezbatute. Este
momentul in care se vor elimina sugestiile prea indraznete si care nu sunt indeajuns de
pertinente. Se face si o evaluare a sesiunii de brainstorming si a contributiei fiecarui
participant la derularea sesiunii. Pot fi luate in considerare pentru evaluare: talentele si
aptitudinile grupului, repartitia timpului si punctele care au reusit sa fie atinse.

« pentru a stabili un acord obiectiv cei care au participat la brainstorming isi vor spune

parerea si vor vota cele mai bune idei. Grupul supus la actiunea de brainstorming
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trebuie sa stabileasca singuri care au fost ideile care s-au pliat cel mai bine pe

conceptul dezbatut.

Pe timpul desfasurarii brainstormingului participantilor nu 1li se vor cere explicatii
pentru ideile lor. Aceasta este o greseald care poate aduce o evaluare prematura a ideilor si o
ingreunare a procesului in sine.

Brainstormingul functioneaza dupa principiul: asigurarea calitatii prin cantitate si isi
propune sa elimine exact acest neajuns generat de autocriticad.

Va recomandam 7 reguli pe care elevii le vor respecta in scopul unei sedinte reusite de
brainstorming;:

1. Nu judecati ideile celorlalti — cea mai importanta regula.

2. Incurajati ideile nebunesti sau exagerate.

3. Cautati cantitate, nu calitate in acest punct.

4. Notati tot.

5. Fiecare elev este la fel de important.

6. Nasteti idei din idei.

7. Nu va fie frica de exprimare.

Este important de retinut cd obiectivul fundamental al metodei brainstorming consta in
exprimarea liberd a opiniilor prin eliberarea de orice prejudecati. De aceea, acceptati toate
ideile, chiar traznite, neobisnuite, absurde, fanteziste, asa cum vin ele in mintea elevilor,
indiferent dacd acestea conduc sau nu la rezolvarea problemei. Pentru a determina progresul
in invatare al elevilor este necesar sa ii antrenati in schimbul de idei; faceti asta astfel incat
toti elevii sa 151 exprime opiniile!

Exemplul 1. Aplicarea metodei brainstorming la rezolvarea unei probleme de

geometrie la clasa a VII-a in care se aplicia teorema indaltimii, teorema catetei,

teorema lui Pitagora si functiile trigonometrice
2. Mozaicul

Mozaicul sau ,,metoda grupurilor interdependente” este o strategie bazata pe invatarea
in echipa. Fiecare elev are o sarcina de studiu in care trebuie sa devina expert. El are in acelasi
timp si responsabilitatea transmiterii informatiilor asimilate, celorlalti colegi.

In cadrul acestei metode rolul profesorului este mult diminuat, el intervine
semnificativ la inceputul lectiei cand imparte elevii in grupurile de lucru si traseaza sarcinile
si la sfarsitul activitatii cand va prezenta concluziile activitatii.

Existd mai multe variante ale metodei mozaic iar noi vom prezenta varianta standard a

acestei metode care se realizeaza in cinci etape.
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Pregatirea materialului de studiu

Profesorul stabileste tema de studiu si o Tmparte in 4 sau 5 sub-teme. Optional, poate
stabilipentru fiecare sub-tema, elementele principale pe care trebuie sa pund accentul
elevul, atunci cand studiaza materialul in mod independent. Acestea pot fi formulate
fie sub forma de intrebari, fie afirmativ, fie un text eliptic care va putea fi completat
numai atunci cand elevul studiazd materialul.

Realizeaza o fisa-expert in care trece cele 4 sau 5 sub-teme propuse si care va fi oferita
fiecarui grup.

Organizarea colectivului in echipe de invitare de cate 4-5 elevi (in functie de
numarul lor in clasa)

Fiecare elev din echipa, primeste o literd (A, B, C, D) si are ca sarcina sa studieze in

mod

independent, sub-tema corespunzatoare literei sale.

El trebuie sd devina expert in problema datd. De exemplu, elevii cu litera A vor
aprofunda sub-tema din Fisa ,,A”. Cei cu litera B vor studia sub-tema din Fisa ,,B”,
etc.

Faza independenta: fiecare elev studiazd sub-tema lui, citeste textul corespunzator.

Acest studiu independent poate fi facut in clasd sau poate constitui o tema de casa,
realizata inaintea organizarii mozaicului.

Constituirea grupului de experti

Dupa ce au parcurs faza de lucru independent, expertii cu aceasi literd se reunesc,
constituind grupe de experti pentru a dezbate problema impreund. Astfel, elevii cu
litera A, parasesc echipele de invatare inifiale si se aduna la o masa pentru a aprofunda
sub-tema din Fisa ,,A”. La fel procedeaza si ceilalfi elevi cu literele B, C, si D. Daca
grupul de experti are mai mult de 6 membri, acesta se divizeazd in doua grupe mai
micl.

Faza discutiilor in grupul de experti: elevii prezintd un raport individual asupra a ceea

ce au studiat independent. Au loc discutii pe baza datelor si a materialelor avute la
dispozitie, se adauga elemente noi si se stabileste modalitatea in care noile cunostinte
vor fi transmise §i celorlati membrii din echipa initiala.

Fiecare elev este membru intr-un grup de experti si face parte dintr-o echipa de
invatare. Din punct de vedere al aranjamentului fizic, mesele de lucru ale grupurilor de
experti trebuie plasate in diferite locuri ale sdlii de clasa, pentru a nu se deranja

reciproc.
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= Scopul comun al fiecarui grup de expertfi este sa se instruiasca cat mai bine, avand
responsabilitatea propriei invatari si a predarii si invatarii colegilor din echipa initiala.
4. Reintoarcerea in echipa initiald de invdtare

= Faza raportului de echipd: expertii transmit cunostintele asimilate, retinand la randul

lor cunostintele pe care le transmit colegii lor, experti in alte sub-teme. Modalitatea de
transmitere trebuie sa fie scurtd, concisa, atractiva, putand fi insotitd de suporturi
audio-vizuale, diverse materiale.
= Specialistii intr-o sub-tema pot demonstra o idee, citi un raport, folosi computerul, pot
ilustra ideile cu ajutorul diagramelor, desenelor, fotografiilor. Membrii sunt stimulati
sa discute, sd puna intrebari si sd-si noteze, fiecare realizandu-si propriul plan de idei.
5. Evaluarea

= Faza demonstratiei: grupele prezinti rezultatele intregii clase. In acest moment elevii

sunt gata sa demonstreze ce au invatat. Profesorul poate pune intrebari, poate cere un
raport sau un eseu ori poate da spre rezolvare fiecarui elev o fisa de evaluare. Daca se
recurge la evaluarea orald, atunci fiecarui elev 1 se va adresa o intrebare la care trebuie
sd raspunda fara ajutorul echipei.
Exemplul 2. Aplicarea metodei mozaicului la predarea criteriilor de divizibilitate cu
2, 5,10 5i 3 la clasa a VI-a.
Ca toate celelalte metode de invatare prin cooperare si aceasta presupune urmatoarele
avantaje:

- stimularea increderii in sine a elevilor;

- dezvoltarea abilitatilor de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul grupului;

- dezvoltarea gandirii logice, critice si independente;

- dezvoltarea raspunderii individuale si de grup;

- optimizarea Invatarii prin predarea achizitiilor altcuiva.
»lrebuie sd remarcam calitatea metodei grupurilor interdependente de a anihila
manifestarea efectului Ringelmann. Lenea sociald, cum se mai numeste acest efect,
apare cu deosebire atunci cand individul is1 imagineaza ca propria contributie la
sarcina de grup nu poate fi stabilitd cu precizie. Interdependenta dintre membri si
individualizarea aportului fac din metoda mozaicului un remediu sigur impotriva
acestui efect”.

3. Metoda cubului

Metoda cubului presupune explorarea unui subiect, a unei situatii din mai multe

perspective, permitand abordarea complexa si integratoare a unei teme.
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Sunt recomandate urmatoarele etape:
= Realizarea unui cub pe ale carui fete sunt scrise cuvintele: descrie, compara,
analizeaza, asociaza, aplica, argumenteazd.
= Anuntarea temei, subiectului pus in discutie.
= Impartirea clasei in 6 grupe, fiecare dintre ele examinand tema din perspectiva
cerintei de pe una din fetele cubului.
o Descrie: culorile, formele, marimile, etc.
o Compara: ce este asemanator? Ce este diferit?
e Analizeaza: spune din ce este facut, din ce se compune.
e Asociaza: la ce te indeamna sa te gandesti?
e Aplica: ce poti face cu aceasta? La ce poate fi folosita?
e Argumenteaza: pro sau contra §i enumerd o serie de motive care vin in sprijinul
afirmatiei tale.
= Redactarea finala si impartasirea ei celorlalte grupe.
= Afisarea formei finale pe tabla sau pe peretii clasei.
Exemplul 3. Aplicarea la lectia de recapitulare si sistematizare a cunostintelor — Poliedre —
clasa aVIll-a
4. Turul galeriei
Turul galeriei este o metoda interactiva de Invatare bazatd pe colaborarea intre elevi,
care sunt pusi in ipostaza de a gasi solutii de rezolvare a unor probleme. Aceasta
metoda presupune evaluarea interactiva si profund formativa a produselor realizate de
grupuri de elevi.
Astfel, turul galeriei constd in urmatoarele:
1. Elevii, in grupuri de trei sau patru, rezolvd o problemda (o sarcind de invatare)
susceptibild de a avea mai multe solutii (mai multe perspective de abordare).
2. Produsele muncii grupului se materializeaza intr-o schema, diagrama, inventar de idei
37
etc. notate pe o hartie (un poster).
3. Posterele se expun pe peretii clasei, transformati intr-o veritabild galerie.
4. La semnalul profesorului, grupurile trec pe rand, pe la fiecare poster pentru a examina
solutiile propuse de colegi. Comentariile si observatiile vizitatorilor sunt scrise pe

posterul analizat.
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5. Dupa ce se incheie turul galeriei (grupurile revin la pozitia iniiald, inainte de plecare)
fiecare echipa isi reexamineaza produsul muncii lor comparativ cu ale celorlalti si
discuta observatiile si comentariile notate de colegi pe propriul poster.

Turul galeriei se foloseste cu succes Impreuna cu metoda cubului asa cum se poate
vedea si in exemplul 3 prezentat anterior.
5. Ciorchinele

Desi este o variantd mai simpla a brainstorming-ului, ciorchinele este o metoda care

presupune identificarea unor conexiuni logice intre idei, poate fi folositd cu succes atat

la inceputul unei lectii pentru reactualizarea cunostintelor predate anterior, cat si in

cazul lectiilor de sinteza, de recapitulare, de sistematizare a cunostintelor.

Ciorchinele este o tehnicd de cdutare a cailor de acces spre propriile cunostine
evidentiind modul de a inelege o anumitd tema, un anumit continut.

Ciorchinele reprezinta o tehnica eficientd de predare si invatare care incurajeaza
elevii sd gandeasca liber si deschis.

Metoda ciorchinelui functioneaza dupa urmatoarele etape:

1. Se scrie un cuvant / tema (care urmeaza a fi cercetat) in mijlocul tablei sau a unei foi
de hartie.

2. Elevii vor fi solicitati sa-si noteze toate ideile, sintagmele sau cunostintele pe care le
au in minte in legatura cu tema respectiva, in jurul cuvantului din centru, tragandu-se
linii intre acestea si cuvantul initial.

3. In timp ce le vin in minte idei noi si le noteazi prin cuvintele respective, elevii vor
trage linii Intre toate ideile care par a fi conectate.

4. Activitatea se opreste cand se epuizeaza toate ideile sau cand s-a atins limita de timp
acordata.

Exista cateva reguli ce trebuie respectate in utilizarea tehnicii ciorchinelui:
= Scrieti tot ce va trece prin minte referitor la tema / problema pusa in discutie.
= Nu judecati/ evaluati ideile produse, ci doar notatiile.
= Nu va opriti pand nu epuizafi toate ideile care va vin in minte sau pand nu expira
timpul alocat; daca ideile refuza sa vind insistati si zdboviti asupra temei pand ce vor
aparea unele idei.
= [asati sd aparda cat mai multe $1 mai variate conexiuni intre idei; nu limitati nici
numarul ideilor, nici fluxul legédturilor dintre acestea.

Avantajele acestei tehnici de Tnvatare sunt:
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o In etapa de reflectic vom utiliza “ciorchinele revizuit” in care elevii vor fi ghidati prin
intermediul unor intrebari, in gruparea informatiilor in functie de anumite criterii.
e Prin aceastd metodd se fixeazd mai bine ideile si1 se structureaza infomatiile
facilizandu-se retinerea si infelegerea acestora.
e Adesea poate rezulta un “ciorchine” cu mai muli “sateliti”.
Exemplul 4. Aplicarea metodei ciorchinelui la recapitularea unitatii de invatare — Mulfimi
— clasa aV-a.
Utilizarea acestor metode antreneaza elevii intr-o continud participare si colaborare, creste
motivarea intrinseca deoarece li se solicitd sa descopere fapte, sa aduca argumente pro si
contra. Lucrul in echipa dezvolta atitudinea de toleranta fatd de ceilalti si sunt eliminate
motivele de stres iar emotiile se atenueaza.

Pot sustine cu convingere ca beneficiarii Tnvatamantului centrat pe elev sunt elevii
deoarece, asa cum spune ‘“‘crezul instruirii active”: “Ce aud-uit; Ce aud si vad — imi amintesc
putin; Ce aud, vad si intreb — incep sa inteleg; Ce aud, vad, intreb §i exersez — imi insugesc
si deprind; Ceea ce pun in practicd invdit cu adevarat”.
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Valente formativ-educative ale metodelor interactive de invatare in grup
Prof. inv. primar Chitic Florentina,

Scoala Gimnaziala ,,Alexandra Nechita” Vaslui

Folosirea metodelor alternative in procesul instructiv-educativ a devenit o necesitate
ca urmare a exploziei de informatii pe care elevul le gaseste in diverse surse, dar pe care nu le
preia intr-un mod organizat si sistematizat. De aceea, se impune ca procesul instructiv-
educativ sa fie organizat intr-o forma cat mai accesibild, cat mai atractiva si cat mai eficienta
pentru dezvoltarea personalitatii copilului.

Un punct de plecare pentru schimbarea practicilor educationale il constituie invatarea
prin cooperare. Cooperarea inseamna a lucra impreuna pentru a atinge scopuri comune. Jean
Piaget considera cooperare ca fiind ,,cea mai aptd sa favorizeze schimbul de idei si discutia,
adica toate conditiile care contribuie la educarea spiritului critic, a obiectivitatii si a reflexiunii
discursive.”

Numeroase cercetari experimentale au evidentiat diferentele dintre invatarea prin
cooperare, invatarea individuald si invatarea competitiva. S-au reliefat avantaje si neajunsuri
ale fiecarui tip de Invatare. Nu se pune insa problema renuntarii la un tip si inlocuirea acestuia
cu altul. Individualismul si competitia pot fi echilibrate de practici educationale democratice
si cooperative menite sd stimuleze participarea elevilor si ameliorarea rezultatelor scolare. O
functie importantd a invatarii prin cooperare este aceea cd stabileste un echilibru intre
competitie indusd de invatamantul traditional si necesitatea cresterii abilitatilor de lucru in
echipd, de cooperare.

Cel mai important aspect al instruirii active il constituie faptul cd elevii devin
coparticipanti la propria lor instruire si educare.

Sunt satisfacute astfel, cerintele psthopedagogice ale activizarii:

e pregatirea psihologica pentru invatare;
e prevenirea si reducerea influentelor negative ale diferitelor surse perturbatorii;
e asigurarea repertoriilor congruente;

e asigurarea unui limbaj comun intre educator si educat;
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e utilizarea unor modalitdti eficiente de activizare.

Pentru atingerea finalitatilor educatiei, contextualizarea metodelor didactice la
specificul demersului educativ reprezintd o importanta sarcind a cadrului didactic.

Este stimulatd invatarea si dezvoltarea personala, favorizand schimbul de idei, de
experiente si cunostinte, asigurd o participare activa, promoveaza interactiunea, conducand la
o invatare activa cu rezultate evidente. Contribuie la imbunatatirea calitdtii procesului
instructiv-educativ, are un caracter activ-participativ, o reala valoarea activ-formativa asupra
personalitatii elevilor.

Valentele formativ-educative care recomandd aceste metode interactive ca practici de
succes atat pentru invatare, cat si pentru evaluare, sunt urmatoarele:

e stimuleaza implicarea activa in sarcinile de lucru a elevilor, acestia fiind mai constienti
de responsabilitatea ce si-o asuma;

e exerseaza capacitatile de analiza si de luare a deciziilor oportune la momentul potrivit,
stimuland initiativa tuturor elevilor implicati in sarcind;

e asigurd o mai bund punere in practicd a cunostintelor, exersarea priceperilor si
capacitdtilor in variate contexte si situatii;

e asigurd o mai bund clarificare conceptuald si o integrare usoard a cunostintelor
asimilate in sistemul notional, devenind astfel operationale;

e unele dintre ele, cum ar fi portofoliul, ofera o perspectivi de ansamblu asupra
activitdtii elevului pe o perioada mai lunga de timp, depdsind neajunsurile altor
metode traditionale de evaluare cu caracter de sondaj si materie si intre elevi;

e asigurd un demers interactiv al actului de predare-invatare-evaluare, adaptat nevoilor
de individualizare a sarcinilor de lucru pentru fiecare elev, valorificind si stimuldnd
potentialul creativ si originalitatea acestuia;

e descurajeaza practicile de speculare si de invatare doar pentru nota.

Pentru o utilizare eficientd a acestor metode, in practica didacticd, este necesara
cunoasterea teoreticd, o minima experienta in utilizarea acestora si integrarea corespunzatoare
in proiectul didactic, in interrelatie cu metodele traditionale. Acest mod de predare transforma
elevul intr-un actor, participant activ in procesul invatarii, pregatit sa-si Insuseasca
cunostintele prin efort propriu, o angajare optimd a gandirii, mobilizindu-1 in raport cu
sarcinile de invatare date. Se identificd cu situatia de invatare in care este antrenat, fiind parte

activa a propriei transformari si formari, generatd de cunoastere.
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Demersurile didactice de acest tip conduc spre un progres cognitiv centrat pe
descoperirea celuilalt, a unei participari active si interactive, la reflectie comuna in cadrul
comunitatii educationale din care face parte. Specific metodelor interactive este faptul ca ele
promoveaza interactiunea dintre mintile participangilor, dintre personalitatile lor, ducand la o
invatare mai activa si cu rezultate evidente.

Un cadru didactic care foloseste metode interactive ar trebui sa fie:

e un sfatuitor-care isi ajutd elevii in rezolvarea problemelor, i1 motiveaza sa isi prezinte
propriul punct de vedere;

e un animator-care inifiaza metode si le explica elevilor, pregateste materialele didactice
si prezinta scopurile invatarii;

e un observator si un ascultator-care observa elevii in timpul activitatii si 1i poate aprecia
corect;

e un participant la invatare-care nu are impresia ca este perfect si invata toata viata;

e un partener-care poate modifica ,,scenariul” lectiei, daca clasa o cere.
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Nowadays students — are they aware of the importance of learning? Are good
reasons provided to encorage learning?
Chitic Emanuel,

Colegiul Economic “Anghel Rugina” Vaslui

It is something well known that nowadays it is possible for every human being to
educate with little help or support from others. In fact, once we have learnt the art of self-
education (learning how to learn versus how to be taught) we will find an opportunity to
achieve success beyond our wildest dreams. Self-educated people are not dependent on others
for knowledge. If they need a specialized skill, they know how to acquire it without
dependence on authority.

In an involuntary way, people are promoted by their ability to learn new skills fast.
People, and why not students who know how to educate themselves have choices, they have
the ability to advance in any endeavor.

Thus, our paper aims to introduce the readers into what learning means today for
pupils and also for us as their trainers or teachers. Moreover, we will try to answer to a
question which is definitely on everyone’s lips: Are our students aware of the importance of
learning? Are they still having the desire of evolve through knowledge in a society which tries
to intoxicate their brains with bad examples on how to make money without the necessity of
learning? Can we still stir the students’ curiosity of reading a book instead of just going and
watch a film?

We believe that the idea of taking some responsibility for your own education, and for
keeping your knowledge current and relevant, is always a good one. In almost every country
we go through some kind of formal, early, intermediate and higher education sequence, after
which we are supposed to understand where we are heading and that somehow our lives will
fall into place. Unfortunately, this is an assumption that has been far from being true in recent
years.

As we can see, the nature of work continues to change at an accelerated level. The
word, work’ starts to have another meaning, due to the intervention of changing

technologies. Computers, robotics, and artificial intelligence are all expanding at an
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unbelievable speed. The machines we operate, and are asked to manage in the workplace,
change with much greater frequency that they used to do before. Some technologies come and
go more rapidly than we can learn them. Thus, jobs disappear and those that remain are more
complicated and may require workers with a higher educational level, a training which may
not even be available in the formal educational field.

In addition of using education as a practical adjunct to your economic welfare, you can

also use it to stay connected to social changes.
Although we could seem disconnected to what happens nowadays by saying the following,
we believe that keeping general skills is more important than ever. Reading, writing and basic
math skills all deteriorate with time and must be constantly upgraded. Only by doing so we
will be able to confront with social changes in a way that will provide us a chance to stand up
for what we want. An educated person will always make herself heard no matter what. At
least, this is what we believe.

A second argument to support our exposure is that of motivation as an important part
of learning process, if not the most important thing to be considered. Many learners have
strong external reasons for which they want to study (to get an exam pass, to enter university,
to get promotion, to please their parents, etc). Others may be studying just for rewards within
the work itself (the fun of learning, setting oneself a personal challenge, etc).

In each case, the strength of motivation for each individual will be a factor in
determining how seriously they approach the work, how much time they set aside for it, or
how hard they push themselves. We may see this reflected in things such as how often the
homework is done, how thoroughly new items are revised between classes, how “tuned in”
students are during lesson times. A frequent cause of difficulties within classes is when there
is a significant mismatch of motivation levels among the pupils. For example some students
desperately need to pass an exam while others want a chance to chat and play games during
classes. And there is also the third category of students who just want to learn for themselves.

Thus, the desire to learn has different purposes. Perhaps the students love the subject
or are simply interested to see what it is like. School’s wide goals, policies, and procedures
also interact with classroom climate and practices to affirm or alter students' increasingly
complex of learning-related attitudes and beliefs. There are also the developmental changes.
For example, although young children tend to maintain high expectations for success even in
the face of repeated failure, elder students do not do that. Although younger children tend to

see effort as uniformly positive, elder children see it as a "double-edged sword”. To them,
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failure following high effort appears to carry more negative implications--especially for their
self-concept of ability- than failure that results from minimal or no effort.

Unfortunately, as children grow, their passion for learning frequently seems to shrink.
Learning often becomes associated with drudgery instead of delight. A large number of
students leave school before graduating. There are others who are physically present in the
classroom but largely mentally absent. Those students fail to invest themselves fully in the
experience of learning. And this is a phenomenon that doesn’t only happen in the case of
high-school students. This also happens to middle school students. It can be observed a huge
lack of motivation. Recently, we have asked our students to mention some of their goals as
concerning learning and their plans for future. Middle school students had major difficulties
in offering an answer because most of them didn’t even think about it while high-school
students were having goals like finishing high-school and then leaving in a foreign country to
seek for a job there. As we were saying before, our students have a huge lack of motivation;
the society converts them into people who give up on their dreams. We could see it from the
fact that they don’t even use the word career. They aren’t encouraged to dream. When they
speak about future most of them use the words money and work.

This is why we think that nowadays society should change in order to provide those
children some role models meant to help them to start dreaming to a career and not just work.
Let’s try to offer them something to achieve motivation! Because, no matter what kind of
motivation students have, it is clearly that highly motivated students are better than those
without any motivation at all.

’If good learners are those that have a positive attitude towards their subject, what can
we do if we get students who aren’t like that? Will students whose motivation is only skin-
deep be bad learners? Will people who are not extremely keen to learn automatically fail?”">
Therefore, one of the main tasks for teachers is to provoke interest and involvement in the
subject even when students are not initially interested in it. It is by their choice of topic,
activity and linguistic content that they may be able to turn a class around. It is by their
attitude to class participation, their conscientiousness, their humor and their seriousness that
they may influence their students. It is by their behavior and enthusiasm that they may inspire.
So, let’s try to use more the word career in front of our students! Let’s make them dream!
Let’s give them reasons to stay at home instead of making them want to live into foreign

countries! As Harmer said in his book "How to teach English”, ’teachers are not ultimately

23 Jeremy Harmer — “How to teach English”, Longman Publishing House, England, 1998, page 8;
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responsible for their students’ motivation. They can only encourage by word and deed. Real
motivation comes from within each individual.”?® So, if teachers have the power of
encouraging students to see life in a positive manner, let’s try to use the word and deed in our
students’ benefit! We are aware about the fact that we cannot change the educational system
as an English proverb says,”One flower doesn’t make a garland”, but we sincerely believe
that our attitude towards society will make our students motivated people. We must show
them the best role models to be followed. We must think positive and act in a proper way in
order to provide them the best examples.

After all we have said before, it still has to be found the answer to one question:”Are
we, the teachers, the only one that can guide our students to be aware of the importance of
education and learning? ”’

We believe that this tends to be the question which can create lots of paradoxes as
regarding the answers. As we all know, most of the parents have the tendency to believe that
if they send their children to school they have fulfill their duty as parents. They believe that
the teacher must provide to his child all he /she needs in order to become a good person and a
respectable member of community. What is sad nowadays is the fact that the parents don’t
talk with their children to find their needs and problems. Moreover, there are also parents that
encourage their children to make all sort of bad things without even thinking of consequences.
As we all know, the parent is the one that has the most importance in his child’s eyes. So,
what can I do as teachers, to make him/her think correctly, to make him/her understand that
spending too much time in front of a computer is a bad thing, if his mother or father had
already told him that it is all right to do that? Do you think he/she will follow my advice or his
parent’s advice? It is very easy to give an answer to such a question because all of us know
that a child will do what fits him/her best. It is certainly that he will tell me that he won’t
spend his nights in front of a computer, he will promise that he’s going to read a book but it is
also true that he will continue to do what he /she was doing before. So he or she will lie to me
because this is the easiest way to escape from a discussion in which he has not an advantage.

To conclude, everything a teacher can do to try to guide his/her pupils for the path of
learning is to try to appeal to their consciousness and to hope that by his/her words and advice

will make students understand that this world needs educated people and not virtually friends.

%% Tbidem, page 8
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