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Invatarea prin descoperire — cu exemple de bune practici la lectia de istorie

Prof. Arhire Simona Gianina, Colegiul Economic “Anghel Rugina” Vaslui

Ca si demonstratia, invatarea prin descoperire a istoriei ,,a aparut ca reactie impotriva
excesului folosirii metodelor verbale si este o metoda specifica istoriei”.! Este o metoda activa
si se bazeazd pe investigatia proprie a elevului, cu scopul de a dobandi cunostinte noi, de a
descoperi adevarul istoric, cauzele, evolutiile si consecintele evenimentelor istorice.

De asemenea, metoda ofera posibilitati de a achizitiona abilitati, deprinderi si
priceperi, prin efort propriu. Aceasta Invatare prin efort propriu, presupune mai multe aspecte:
,precizarea surselor de invatare de catre profesor, organizarea cadrului de cercetare, stabilirea
materialului necesar activitétii”z.

Invitarea prin descoperire se bazeazd pe texte din manual, izvoare si documente
istorice, fotografii, harti istorice etc. Sarcinile didactice stabilite de profesor trebuie sa puna
elevul 1n fata unei activitati de cunoastere. Munca elevilor, in aparentd independentd, este
dirijata de profesor, pas cu pas in clasele gimnaziale, pana la independenta totala in clasele de
liceu.

Folosirea corectd a invatarii prin descoperire, presupune respectarea mai multor
operatiuni: selectionarea notiunilor, faptelor si fenomenelor istorice care urmeaza sa fi
descoperite de elev, in concordanta cu continuturile si obiectivele lectiei; stabilirea in clasd a
normelor si planurilor de invatare; stabilirea timpului pentru fiecare sarcind in parte;
distribuirea surselor de investigatie; diverse precizari privind activitatea elevilor pe grupe sau
individual, indrumarea elevilor de catre profesor; culegerea informatiilor descoperite de elevi
si introducerea lor in continuturile specifice lectiei.

Ex.1: Pornind de la scrisoarea trimisa de Cuza, in 20 aprilie 1867, principelui Carol:
,Cel putin am avut multumirea de a realiza Unirea Principatelor, a face din trei milioane de
clacasi trei milioane de proprietari, a inapoia tarii a cincea parte din pamantul uzurpat de
clerul grec locurilor sfinte, a da tuturor romanilor, fara exceptie, drepturile electorale de care

era lipsitd pe nedrept marea majoritate a natiunii, a constitui puternic egalitatea civild si

! Gh. Tanasa, Metodica preddrii-invdtarii istoriei in scoala, Editura Spiru Haret, 1996 p.93;
2 Stefan Paun, Didactica istoriei. Editura Corint, 2001, p.151,



politica, si, in fine, a traduce in fapte mai toate dorintele divanurilor ad-hoc din 1857 L3 , i
se cere elevilor sa identifice, care au fost realizarile domniei lui Alexandru I. Cuza si de ce
acesta este considerat un simbol al unirii.

Textul de mai sus, poate fi insotit de poezii sau creatii populare, care il au in centrul
atentiei pe domnitorul unirii, ca de exemplu, poezia populard Hora lui Cuza-Voda: ,,Frunza
verde de migdale/ De la Milcov mai la vale,/ Mai la vale si la deal,/ Pe ist mal si pe cel mal,/
S-a intins o horda mare./ Cuza-Voda sa traiascd/ Ostile sd le mareascd,/ Pe ciocoi sa-i
umileascd,/ Tard mandra sa croiasca,/ Pe calugari sa-i spaseasca,/ Pe clacasi sa-i dezrobeasca/
Cu mosii sa-i darujasca”.*

Ex.2: Elevii trebuie sd descopere caracteristicile culturii din perioada de dinainte de
Unire, folosindu-se de textul din manualul de clasa a VIII-a, dupa C.C. Giurescu si Dinu C.
Giurescu, Scurta istorie a romanilor: ,Miscarea culturalda din rastimpul 1821-1859 e
insufletitd de douad idei principale: una e ideea nationald, a propasirii si a unitafii romanesti,
ca limba, ca literatura si, drept ultim tel, ca forma politica ... A doua idee principala care
inspird migcarea culturala in rastimpul amintit e ideea democratica-liberala, a ridicarii celor
de jos, a chemarii la o viatd mai bund a multimii necdjite, a inlaturarii regimului aristocratic in
care 0 mana de oameni, avand totul si bizuindu-se pe sprijinul strainilor, asupresc pe ceilalti

33

Descoperirea, reconstituirea si explicarea fenomenelor istorice pe baza investigatiei

directe a diferitelor surse de informatii ,,constituic un mod de invatare, care este in acelasi

timp §i cunoastere si actiune”®

. Elevul trebuie sa aiba la dispozitie materialul faptic de invatat
si tehnici de lucru cu ajutorul cdrora sa gaseasca acele informatii, care explica anumite lucruri
legate de fapte, fenomene si procese istorice.

Ex.3: Elevilor din clasa a VIII-a li se cere sa examineze Programul unionistilor din
Moldova (1857, 1/13 martie, lasi) si sa prezinte obiectivele Partidei Unirii enunfate in
document.

Programul Partidei Unirii se intemeiaza pe insesi principiile Tratatului de la Paris.

Dorim, dar si sprijinim:

1. Unirea Principatelor, cu respectarea drepturilor inalte Por{i in cuprinderea vechilor

noastre tratate (capitulatii)

3 C.C. Giurescu, Viata si opera lui Cuza Voda, Editia a II-a, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1970, p. 454;

4 w%% Unirea Principatelor Romane oglindita in literaturd, studiu si antologie de dr. Virgiliu Ene, Ed. Junimea,
Tasi, 1979, p. 269;

5 Sorin Oane, Maria Ochescu, Istorie- manual pentru clasa a VIII-a, Ed. Humanitas Educational, Bucuresti,
2005, p.136;

® Gh. Tanasa, op.cit., p.97;



2. Neutralitatea pamantului Principatelor Romane;

3. Respectarea drepturilor Principatelor Roméne si indeosebi a autonomiei lor in
cuprinderea acestor tratate.

4. Ereditatea sefului statului (Domniile si-au facut timpul, un regim european trebuie
sa le succedeze)

5. Puterea legiuitoare incredintatd unei obstesti adundri care se reprezinte interesele
intregii natii.

6. Supunerea strainilor in Principate la legile pamantului.

7. Recunoasterea meritului Principatelor de a-si intemeia relatii comerciale dupa
interesele lor.

8. Toate acestea sub garantia colectiva a puterilor ce au subscris Tratatul de la Paris.

Partida Unirii este totodata si partida progresului. Dorim dar sd se introduce si in tara
noastra toate reformele care sunt in stare de a ne civiliza societatea si a ne Intari natia, reforme
intemeiate pe principiile dreptatii ...”

In procesul descoperirii noilor cunostinte elevului i revine sarcina de a lucra cu sursa,

iar profesorului de a dirija acest proces:

Activitatea profesorului Activitatea elevului

- formuleaza clar, concis sarcinile - citeste documentul propus

- pune la dispozitia elevilor materiale | - selecteaza ideile principale

suplimentare necesare; - evidentiaza obiectivele unionistilor din
- prezintd, planul de examinare a | Moldova:

documentelor (etapele de lucru) * Unirea Principatelor Romane

* Respectarea autonomiei Principatelor

* Print strain ales dintr-o familie domnitoare
a Europei

* Puterea legiuitoare incredintatd unei

obstesti Adunari

* Neutralitatrea pamantului principatelor




La présence de la vidéo dans ’enseignement du francais

prof. Volocariu Doina, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Documents authentiques, les vidéos confrontent ’apprenant a des situations lui
permettant non seulement d’améliorer compréhension et expression orale mais aussi de
développer de nouvelles compétences. L’analyse des situations (décors, aspect physique), de
la gestuelle et des intonations, mais aussi un travail plus technique sur la production du
document vidéo lui-méme constitue autant d’activités novatrices pour la classe.

Une expérience de professeur de Frangais Langue Etrangére de dix ans m’a démontré,
a plusieurs reprises, les vertus pédagogiques que ce support acquiert dans 1’enseignement (et
donc I’apprentissage) du francais langue vivante. Selon la didactique des langues étrangeres,
I’adaptation du sujet apprenant a la réalité langagiere et culturelle du natif passe par 1’étude de
la langue cible dans ses dimensions socioculturelles et pragmatiques. La communication est
en effet un phénoméne complexe et la valeur opératoire de tout énoncé passe par
I’appréhension de toutes les composantes du discours: les différents canaux de
communication, les divers codes linguistiques et paralinguistiques ainsi que tous les ¢léments
signifiants de la situation de communication. Par ailleurs, I’expérience de la classe montre que
le développement de la compréhension orale de I’éléve est étroitement lié au développement
de sa compétence d’expression orale (acquérir les techniques et les stratégies indispensables a
la pratique du langage et pouvoir ¢laborer son propre discours en langue cible). Ainsi, ce qui
devrait primer dans I’acte didactique aujourd’hui, dés les premiers stades de 1’apprentissage,
c’est ’exposition multicanale de I’¢léve au message authentique oral de la langue cible. Le
développement de la compétence communicative de 1’apprenant ne peut que passer par sa
confrontation a la parole sociale du natif dans ses conditions de production et dans des
situations de communication totales. Pour des ¢éléves qui n’ont pas la possibilité de vivre des
situations réelles de communication avec des natifs et afin que 1’approche communicative ne
soit pas réduite a des répertoires d’énoncés a mémoriser (par la séparation arbitraire entre le
linguistique, le communicatif et le culturel), I’écoute et 1’observation du dire et du faire de

natifs devrait €tre la premicre étape de notre enseignement.



Le document authentique vidéo, en tant que situation de communication enti¢rement
signifiante, offre les conditions optimales pour I’enseignement du francais langue vivante et
de la civilisation frangaise (modes de vie et comportements du natif). Il permet
I’enseignement de 1’acte de parole dans sa triple nature — 1’énonciation dans son ensemble,
I’énoncé avec son intention communicative, 1’effet de 1’énoncé sur autrui — et donne la
possibilité a 1’éleve de recourir a tous les signes de I’interaction verbale : signes verbaux et
non verbaux, vocaux (phénomenes prosodiques) et visuels (mimogestuelle, postures, regards).
De ce fait, 1’¢léve peut effectuer 1’analyse syntagmatique de 1’énoncé total.

« Le document authentique vidéo contient quatre pistes pédagogiques: la piste verbale,
la piste contextuelle extralinguistique, la piste co-textuelle paralinguistique et la piste
technique. »'

L’exploitation de chacune de ces pistes permet un acces différent au contenu du
document et conduit au développement d’une compétence différente. Par compétence
communicative, nous entendons « 1’aptitude de 1’éléve a savoir reconnaitre les signes verbaux
et non verbaux dans I’interaction langagic¢re du natif et sa capacité a manipuler ces mémes
signes afin de pouvoir, dans une situation réelle de communication, prendre la parole et
s’adapter a son interlocuteur. »* Le développement de la compétence communicative suppose
le développement paralléle des compétences linguistique et pragmatique. Cette derniere
comporte deux composantes: la compétence situationnelle (que 1’¢léve puisse se représenter la
situation de communication de 1’acte de parole) et la compétence intentionnelle (que 1’¢leve
puisse comprendre les objectifs communicatifs et les attitudes, gestuelles et intonatives,
contenues dans ’interaction discursive sociale a laquelle on I’expose avec le document). Le
développement des trois premicres compétences est parallele et simultané si 1’exploitation du
document s’appuie sur I’écoute et 1’observation du discours du natif ainsi que sur des
interactions en classe traitant du méme théme et grace auxquelles I’éléve peut assimiler le
sens avec ses camarades interlocuteurs et manipuler les formes de la langue étrangere afin de
monter son propre discours. Quant a la piste technique, elle conduit au développement d’une
« compétence que nous avons appelée médiatique et qui nous parait importante tant au niveau
de Desprit critique de I’éléve qu’a celui de I’acquisition de la langue étrangére. »°
L’exploitation pédagogique de la piste technique améliore la capacité de I’éléve a analyser et

réfléchir, 1’aide a comprendre comment s’organise et se construit le discours télévisuel (ou

! Arghyroudi, Marina, Pistes pour ['utilisation pédagogique de la vidéo, in Le Frangais dans le monde, no. 316,
juillet — aotit, 2001, p. 47

2 Ibidem, p. 48

3 Arghyroudi, Marina, Pistes...., op. cit., p.49



cinématographique dans le cas d’un extrait de film), et le prépare a une réception autonome.
Au niveau de la production, elle lui donne les moyens de pouvoir réaliser ses propres
vidéogrammes (créer une publicité, un reportage, etc.) dans le cadre de projets de classe ou il
pourra faire preuve d’imagination, de créativité¢ et développer un esprit de coopération avec
ses camarades. On lui fait ainsi acquérir la langue étrangere a travers des pratiques ludiques
qui lui font oublier qu’il se trouve impliqué dans un processus d’apprentissage.

Le degré d’interprétation du message se trouve déterminé par les pistes choisies par
I’enseignant pour 1’exploitation du document, et par voie de conséquence, 1’échec ou la
réussite des objectifs pédagogiques fixés dépend toujours des activités proposées a 1’¢leve.
Dans une séquence d’enseignement, ces activités visent d’une part le développement de la
compétence de compréhension orale de 1’¢léve et d’autre part, le perfectionnement de sa
compétence discursive. Il s’agit donc d’activités d’attention visuelle et auditive qui portent
aussi bien sur I’aspect polysémique que sur 1’aspect polysémiologique du document
authentique vidéo et d’activités communicatives qui portent non seulement sur le verbal, mais
aussi sur le geste et I’intonation.

Nous tenons a souligner que I’essentiel pour I’utilisation du document authentique
vidéo en classe de langue étrangere, n’est pas que I’enseignant devienne spécialiste de 1’étude
des médias, mais que sa démarche prenne en compte la nature linguistique, vocale et gestuelle
de D'oralité langagiere ainsi que la dimension interactionnelle dans 1’apprentissage d’une
langue étrangere.

Les raisons pour I'utilisation de la vidéo en classe de FLE sont essentiellement au
nombre de quatre: les préoccupations de varier les supports, d’exposer les éleves a des
documents et a une langue authentiques et d’entrainer (voire d’évaluer) ainsi la capacité de
compréhension; viennent ensuite les considérations d’ordre plutot pédagogique prenant en
compte I’intérét des €éleves pour ces supports et le renforcement de la motivation que I’on peut
en attendre; on reconnait a la vidéo le pouvoir d’offrir aux éleéves des informations sur la
culture et la civilisation francaises; enfin le support vidéo facilite la prise de parole des éleves.

Comme pour toutes les images fixes ou animées, la fonction des documents vidéo est
multiple: ils illustrent (facilitent 1’entrée dans un théme, évoquent une atmosphere,
contribuent a la constitution de repéres culturels et ancrent une ¢étude dans un contexte
spécifique), expliquent, informent, déclenchent la parole et permettent d’évaluer. Ainsi, cet
outil privilégie les aspects culturels.

Documents authentiques, les documents vidéo permettent d’exposer les éleves a la

réalité¢ sonore de la langue et a des niveaux de langue différents, présentent des individus en

10



interaction langagiére, sont une source irremplagable d’informations sur les réalités sociales,
culturelles, artistiques et civilisationnelles de la France. Eléments a part entiere du patrimoine
artistique de la France, ils sont des objets d’étude précieux. Par I'utilisation critique de ces
documents, on participe a la mission collective d’éducation a I’image.

Suscitant invariablement chez les éléves une attitude positive, ils sont un moyen
privilégié de nourrir leur motivation pour 1’apprentissage linguistique. Bien choisis, ils
autorisent la présentation de situations qui intéressent les éleves.

La qualit¢ du document ne suffit pas a garantir le succes de la séance. Celui-ci passe
nécessairement par une analyse didactique rigoureuse, tant pour réunir les conditions de
réussite dans les taches de compréhension demandées aux éléves que pour atteindre les
objectifs linguistiques poursuivis dans les activités d’expression a propos du document vidéo.
Les objectifs et démarches afférentes doivent étre adaptés au support.

Les ¢leves sentent que leur travail valorise quand le professeur leur propose un
document authentique.

La raison essentielle du succes et de 1’adhésion des ¢éléves a la conduite de la classe
par ’enseignant est la qualité de la préparation du cours.

Cette exigence concerne tout d’abord la compréhension. Seule la recherche initiale des
obstacles éventuels a la compréhension du document permet d’élaborer une démarche adaptée
et de rechercher les modalités possibles d’accés au sens.

Méme si cela est évident, il convient de rappeler que les conditions matérielles doivent
étre réunies pour proposer aux ¢léves un entrainement a la compréhension; bande son
inaudible ou hauts parleurs ne permettant pas une audition de qualité au fond de la salle
interdisent des activités de compréhension des répliques ou commentaires qui accompagnent
les images.

La difficulté principale de compréhension concerne la bande son. Elle nécessite autant
d’attention que la préparation d’un entrainement a 1’audition de tout document sonore. Cette
évidence est parfois ignorée. Une analogie uniquement apparente avec les documents
pédagogiques souvent utilisés en début d’apprentissage peut faire croire que les images
fonctionnent comme une aide a la compréhension du texte qui les accompagne, ce qui est
souvent contredit par une analyse préalable des documents vidéo. Une écoute habilement
guidée par la formulation de consignes précises de repérage est parfois le moyen de réussites
notables. Une autre garantie de succés dans cet entrainement est le visionnement de la
séquence apres une préparation efficace, soit par une activité d’expression préalable soit par

I’intégration de ce document dans une unité¢ pédagogique qui a permis aux ¢€léves de se
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familiariser avec sa thématique et avec les éléments linguistiques essentiels pour la
compréhension orale.

Il existe de cas ou sont exploitées toutes les possibilités des ressources linguistiques de
la bande son; par exemple, la pratique fréquente de demander aux ¢éléves d’imaginer les
énoncés prononcés par les personnages apres un visionnement sans le son est rarement suivie
d’une écoute ciblée des énoncés réellement formulés dans le document et d’un travail de
comparaison entre les deux, occasion d’un enrichissement linguistique. Des attitudes
différentes peuvent étre observées quant au degré d’aboutissement de la compréhension de la
composante linguistique d’un document vidéo, qui dépendent certes de la nature et de la
qualité de la bande son mais également des objectifs poursuivis. Il est dommage de renoncer
parfois trop vite a un entrailnement a la compréhension de tels documents authentiques. Il est
d’un grand intérét pédagogique de respecter la spécificité de chaque support; le script et la
bande son ne peuvent étre confondus, ils ne donnent pas lieu au méme type d’entrainement et
ne peuvent servir des objectifs identiques.

La compréhension linguistique n’est pas toujours prise au sérieux lors du travail avec
la vidéo. Par exemple le document est projeté avec des sous-titres frangais non occultés. Il est
tout a fait légitime de privilégier une capacité lors de I’exploitation d’un document et de
vouloir éviter ainsi une ritualisation excessive dans le déroulement du cours ou une tache que
les ¢éléves ne peuvent pas effectuer. Il semble cependant que ce recours a des documents en
frangais ou projetés avec des sous-titres devrait étre limité a des objectifs bien définis d’apport
d'informations ou servir de point de départ a un travail spécifique sur la compréhension ou
bien encore s’intégrer dans une approche contrastive marquée. Dans le cas contraire, il est
dommage de renoncer délibérément a la présentation de documents authentiques.

La réputation des documents vidéo d’€tre « déclencheurs de parole » est source de
bien des déconvenues quand elle dispense le professeur d’une préparation adaptée. D’une
part, un véritable entralnement des ¢€léves a ’expression en langue vivante nécessite la
définition d’objectifs précis ; pour s’exprimer, les éleves ont certes besoin de 1’envie de parler
mais aussi des moyens linguistiques de formuler leurs pensées. L’anticipation par le
professeur des besoins langagiers créés par les taches a effectuer reste indispensable. D’autre
part, le professeur doit garder ses objectifs présents a 1’esprit et les phases de décryptage de
I’image, par exemple, ne doivent pas I’amener a négliger le nécessaire enrichissement de la

langue des éleves.
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Des cours construits autour de supports de méme nature (spots publicitaires) donnent
lieu a des déroulements trés contrastés quant aux réalités des prises de parole par les éleves;
ici également la démarche adoptée par le professeur est déterminante.

Les séances pendant lesquelles les objectifs définis par I’enseignant sont pertinents et
permettent aux ¢léves de s’impliquer autant qu’ils le souhaitent dans une expression
construite sont les plus nombreuses. Elles se caractérisent souvent par une situation favorisant
les réactions personnelles grace a la polysémie des documents, leur ambiguité ou leur
caractere provocateur; ces facteurs ““ déclencheurs de parole ™ sont parfois créés par le mode
de présentation du document vidéo.

Le travail avec un tel document peut donner lieu aussi bien a 1’apprentissage de
notions ou de fonction langagiere qu’a I’assimilation de structures grammaticales. La pratique
de la description des images conduit plus naturellement a I’emploi de la troisiéme personne
qu’a une prise de parole a la premiere personne. Les ¢€léves réagissent spontanément au
visionnement d’une séquence vidéo en rendant compte de ce qu’ils ont observé. Mais cette
exclusive serait en contradiction avec les objectifs de la discipline et en particulier avec ceux
fixés par les programmes.

L’expérience prouve qu’il est possible d’éviter la seule ““ reconstitution narrative”. De
nombreux documents vidéo montrent des personnages en interaction langagicre; une
identification avec ceux-ci est facile et permet un travail linguistique trés productif. Des
exemples réussis de cette pratique ont été observés, aussi bien dans les classes de débutants
qu’avec des ¢leves ayant un niveau confirmé dans la langue.

Qu’il s’agisse d’un document écrit ou sonore, d’'un document iconographique ou vidéo
ou de documents proposés par un outil multimédia ou accessibles par un réseau informatique,
les objectifs linguistiques restent déterminants ainsi que les exigences de continuité et de
cohérence par rapport a I’ensemble de la séquence pédagogique. Le souci louable de varier les
documents utilisés et de répondre aux attentes des éléves ne peut dispenser le professeur de
I’analyse didactique du support et de la définition d’objectifs s’inscrivant dans la progression
retenue. Comme pour tout autre document, une analyse critique de la mise en oeuvre proposée
par d’autres enseignants ou par les auteurs d’une méthode et son adaptation aux besoins et
aptitudes de la classe relévent de la responsabilité pédagogique du professeur.

Il n’est pas moins vrai que cette analyse doit permettre ¢galement de faire apparaitre la
spécificité de cet outil, dont il est possible de tirer profit pour ces mémes objectifs
linguistiques. Il ne peut €tre utilisé comme un document écrit et un travail spécifique doit étre

effectué sur I’image.
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Comme toutes les disciplines, les langues vivantes participent aux missions
transversales du systéme éducatif, y compris a celle de I’éducation a la lecture de I’image. En
rendant les ¢éléves attentifs a ’implicite de la composition de 1’image et aux caractéristiques
de certains plans particulierement repérables dans le document étudié, le professeur de langue
vivante réussit dans son travail. Ils contribuent ainsi a rendre 1’¢éléve conscient que toute
image est construite, peut étre interprétée et donner lieu parfois a une manipulation du
spectateur. C’est également le cas lorsque I’exploitation du document permet d’examiner de
facon critique le rapport entre images, texte, bruitages et musique dans un document vidéo.
Par exemple une lecon avec des ¢éleves de troisieme réalisée par une collégue a la réunion
pédagogique. Elle a été consacrée a une étude d’un document vidéo destiné a la promotion du
candidat G. Bush lors des élections présidentielles américaines en 1988; grace a une analyse
critique de ce document, elle est parvenue a faire reconnaitre par quels procédés filmiques ses
auteurs avaient présenté le candidat sous un jour favorable (structure interne du document,
signification du langage non verbal, etc.). D’autres réussites sont a noter en particulier dans la
décomposition de spots publicitaires.

La qualité de ce travail comme de toutes les séances que les observateurs ont tenu a
mettre en valeur réside essentiellement dans le fait que les enseignants poursuivent ces
objectifs éducatifs de pair avec les objectifs linguistiques.

Aucune activité de repérage de la composition de 1’image, d’analyse des éléments
visuels ou sonores n’a de place en cours de langue vivante si elle n’est pas liée a un projet
d’entrainement ou d’enrichissement linguistique, qui ne peut bien évidemment pas se limiter a
I’apprentissage de quelques termes techniques ou spécifiques.

Les pratiques de classe vont de I’ignorance de la composante visuelle a 1’étude
assumée du langage filmique, en passant par une simple utilisation de I’image comme
déclencheur de parole . Treés fréquemment les professeurs sélectionnent dans le document
vidéo des images sur lesquelles ils attirent I’attention des éléves par le recours a un arrét sur
image, par la présentation via le retro-projecteur de I’une des scénes ou plus rarement grace a
une image numérisée. Ce moment est le plus souvent I’occasion d’une description qui permet
d’introduire ou de faire utiliser par les €léves les moyens linguistiques adéquats ; il sert
surtout pour interpréter 1’image, reconstituer ce qui la précede dans le document et anticiper la
suite, ce qui donne lieu a un véritable travail d’expression. Une pratique parfois signalée
consiste a faire mémoriser, a partir d’un visionnement sans la bande son, les plans successifs
d’une breve séquence et d’en faire restituer le déroulement, ce que certains observateurs

nomment la “ mémorisation filmique”; elle sensibilise les éléves a cette dimension essentielle
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du film et suscite effectivement des énoncés construits, voire la prise de parole en continu.
Dans les cas les plus intéressants, cette étude des différents plans aboutit & un travail
linguistique adapté.

Moins nombreuses, les tentatives de faire prendre conscience des ¢léments plus
directement filmiques sont néanmoins d’un grand intérét. L’analyse des comportements des
personnages, de leurs déplacements et de leur place respective dans 1’image pour percevoir
leur position sociale, la nature de leurs relations ou I’enjeu de la séquence semblent étre par
exemple des repérages trés productifs tant sur le plan du contenu que sur celui des énoncés
qu’ils peuvent susciter. L approche la plus favorable a une véritable analyse filmique parait
étre le projet d’étude successive du document vidéo (parfois méme en distinguant la bande
son et les ¢léments visuels) et du roman (ou de la nouvelle) correspondant(e). L objet d’étude
¢tant bien cerné, I’attention des éléves et de I’enseignant est plus facilement centrée sur ce qui
constitue la spécificit¢ de chacun de ces supports ; ainsi 1’étude, en Terminale, d’une scéne
d’un film tiré d’un roman policier fait apparaitre le rdle actif de certains personnages, a
I’opposé du statisme d’autres protagonistes et conduit les éléves a en tirer les conséquences
pour I’action et I’atmosphere, puis la lecture de I’extrait correspondant du roman permet la
poursuite du commentaire, cette fois a propos de la notion de point de vue.

D’autres pistes d’utilisation de la vidéo existent et font 1’objet d'actions de formation
spécifiques, mais aucune d’entre elles n’a pu étre observée suffisamment pour permettre d’en
rendre compte ici, bien qu’elles puissent présenter un intérét pour I’enseignement des langues
vivantes.

Pour terminer cette partie, il semble utile de se demander ce qu’est un bon document
vidéo pour I’enseignement des langues vivantes.

Le seul critére qui puisse €tre affirmé sans hésitation est celui de sa durée. Tout plaide
en effet pour I’utilisation de séquences breéves n’excédant pas un maximum de trois ou quatre
minutes. Toutes les observations réalisées vont dans ce sens et les séances faisant intervenir
des documents plus longs ont fait apparaitre des difficultés pour la réalisation des taches
prévues. Ceci n’exclut pas 1’étude de films long métrage, a la condition qu’elle passe par le
choix de séquences breves choisies selon leur intérét pour le déroulement du récit et les
informations qu’elles contiennent, ainsi que pour les entrainements linguistiques auxquels
elles peuvent se préter, un visionnement de I’ensemble étant possible quand les éleves ont été
placés en situation de I’apprécier et dans le respect de I’équilibre entre les heures

d’enseignement disponibles et les objectifs de la classe.
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Aucun autre critére ne peut €tre avancé, si ce n’est, bien sir, le respect des régles
générales qui président au choix d’un document utilisé avec une classe et 1’adaptation a I’age
des ¢leves. Comme pour tout document pédagogique, la valeur du document vidéo réside
essentiellement dans I’adéquation entre d’une part son utilisation et les objectifs qu’il permet
d’atteindre et d’autre part sa nature et son contenu. Ces objectifs sont multiples : document de
travail pour la progression linguistique, support d’une activité de réactivation des acquis a la
compréhension et/ou a 1’expression, illustration d’un fait culturel, civilisationnel ou historique
rencontré, introduction a une unité pédagogique, présentation des réalités des pays dont les
¢léves étudient la langue, etc.

La prise de parole des éléves est favorisée lorsque la séquence vidéo présentée est
polysémique et donne lieu a des interprétations ou hypothéses diverses ; cette caractéristique
peut étre propre au document ou créée par le mode de présentation choisi par le professeur.

L’utilisation responsable de la vidéo pour I’enseignement des langues vivantes
suppose qu’elle s’effectue au moment le plus approprié et qu’elle puisse s’appuyer sur tous
les autres outils dont le professeur de langue a besoin (tableau, retro-projecteur,
magnétophone de qualité, tables de travail disposées de fagon adaptée a un enseignement
reposant essentiellement sur les échanges, documents disponibles dans la salle de classe, voire
appareils multimédia). Bref, le magnétoscope et le téléviseur/I’ordinateur sont, pour le
professeur de langue vivante, des outils nécessaires a un enseignement varié¢ et adapté a ses
objectifs spécifiques.

L’effort de formation a I’utilisation de la vidéo ne peut étre relaché ; une marge
importante d’amélioration existe tant dans la fréquence de cette utilisation que dans la
maitrise de l'intégration de cet outil dans la progression pédagogique.

En approche communicative, on commence nécessairement par comprendre avant de
produire.

On peut utiliser aussi un document iconique comme support accompagnant le
document sonore. Mais il ne doit en aucun cas traduire en image ce que dit le dialogue. Son
role est de faciliter la compréhension, et non de remplacer 1’explication. Elle peut permettre
aux apprenants d’identifier les personnages, les lieux et les aides a émettre des hypothéses
concernant le contenu du dialogue avant la premicere écoute.

On ne doit pas laisser les apprenants regarder la transcription du dialogue, qui se
trouve généralement a la fin du manuel. Seule I’image concernant chacun des dialogues doit

étre preésentée.
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On ne doit pas poser de questions exigeant une réponse trop longue, car il ne faut pas
mélanger les compétences. On serait tenté de corriger I’expression orale et de demander des
reformulations. Privilégions plutot les exercices d’appariement, des questionnaires a choix
multiples, des tableaux ou schémas a compléter. Evidemment, on ne doit pas évaluer
I’orthographe ou la syntaxe dans les réponses aux questionnaires, car elles correspondent a un
autre objectif.

Evitons de méme les questions de vocabulaire/traduction. L’exploitation de I’image ne
doit pas servir de prétexte a un recours a la traduction. Si les apprenants n’ont pas le bagage
linguistique ¢élémentaire pour répondre a des questions (pendant les premiers cours),
I’enseignant dans ce cas présente seul et trés rapidement la situation en frangais (personnages,
rapport entre personnages, lieu...).

Evitons également les questions sans aucun intérét communicatif et qui amenent aussi
a un processus de traduction implicite.

Il ne faut pas hésiter a rappeler aux apprenants qu’il s’agit de comprendre
globalement. Ils n’ont pas a tout comprendre parfaitement. On peut rentrer dans le détail d’un
document sonore, mais seulement en fonction du niveau réel des apprenants. On doit laisser
de coté des ¢éléments qui n’ont aucun intérét pour leur progression dans leur apprentissage du
moment.

Lorsque I’on pose des questions, il faut essayer de ne jamais trop suivre I’ordre
chronologique De méme, les activités de compréhension orale peuvent étre un trés bon moyen
de commencer un cours de FLE. Elles offrent un support idéal, apportant généralement un
théme, un objectif parfois grammatical inséré dans le document sonore, etc.

Dans le cas ou une réponse d’apprenant est fausse, il est important de ne pas corriger
soi-méme. On peut faire réécouter une séquence du dialogue qui aide I’apprenant a se corriger
lui-méme. La séquence a faire réécouter doit par contre avoir un sens complet.

I est important de varier la typologie d’exercices en compréhension orale, afin de ne
pas ennuyer les apprenants. Des activités qui se présentent différemment stimulent leur

esprit.*

* Ducrot, Jean-Michel, L enseignement..., op. cit,. p. 78
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La relation vidéo — éleve

prof. Volocariu Doina, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

On peut parler de I’existence, quand il s’agit d’un film de fiction, d’une passivité¢ du
spectateur qui s’identifie au personnage, le spectateur étant ainsi mis en situation régressive:
la séance de cinéma révele des caractéres para-hypnotiques (obscurité, envolitement par
I’image, relaxation “confortable”, passivité et impuissance physique). Cela crée en effet une
situation difficile dans laquelle 1’¢léve, livré a I’imaginaire, ne saurait prendre de distance par
rapport au film pour ’analyser et travailler sur ses images. En ce qui concerne le cinéma et la
télévision le phénomeéne de participation devrait étre beaucoup moins aigu a la télévision
qu’au cinéma. En effet, quand on est chez soi en train de regarder la télévision, I’espace
public n’est pas le méme qu’au cinéma (salle obscure, projection continue, silence absolu...).
Comme la télévision n’offre pas seulement des films de fiction, mais une multitude
d’émissions (reportages, films documentaires, publicités, journaux télévisés, etc.), cela permet
de se soustraire au flux d’images et de pousser 1’¢éléve a adopter une attitude distanciée et
analytique face a I’image. Cette explication devrait rassurer ceux qui croient a la passivité de
I’¢éleve.

Ajoutons a ceci le réle que peut avoir le magnétoscope. Cette machine est capable de
libérer un film de ses conditions de visionnement habituel: fragmenter le film en plusieurs
extraits, faire un arrét sur 1’image, etc. Ainsi, le film ne sera plus présenté dans les conditions
habituelles, le scénario n’aura plus un caractere attractif sur les éléves et 1’histoire ne sera plus
saisie comme elle peut I’étre habituellement.

Voici comment nous pouvons arracher 1’éleve a sa passivité devant I’image et
accélérer le retour au réel. Grace a toutes les possibilités offertes par le magnétoscope
I’enseignant va pouvoir développer des activités en rapport avec I’image mobile (repérage,
prédiction,  description, transcription, anticipation, interprétation,  reconstitution,
comparaison...) qui vont amener I’éléve a étre de plus en plus actif face a ces images.

Ainsi, la question se pose en terme de savoir ce que I’éléve fait des images qu’il a
tendance a valoriser fortement et non ce que I’image fait de I’éléve, puisque ces images seront

traitées de fagon a servir un objectif pédagogique. Tout d’abord, par opposition aux images
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que I’on trouve dans les manuels scolaires, souvent neutres, intemporelles et inesthétiques, le
document vidéo introduit dans la classe des images authentiques et variées avec un élément
attractif: le travail sur des images qui reflétent notre propre environnement audiovisuel. C’est
pourquoi le choix des ces documents et la fagon de les traiter devraient tenir compte de tous
les criteres développés ci-dessus.

Au niveau scolaire, certaines études montrent que les éléves pensent que les moyens
audiovisuels sont les mieux adaptés pour apprendre une nouvelle langue, surtout par la
diversité des situations qu’ils offrent. Cette diversité se situe au niveau culturel en apportant

un témoignage vivant et réel quant a la civilisation du pays de la langue enseigné.
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Méthodes et moyens audio-visuels utilisés dans ’enseignement des langues

prof. Volocariu Doina, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Les moyens audio-visuels jouent un réle important dans l'acquisition d’une langue
étrangere. On a employé depuis longtemps des auxiliaires visuels comme: les tableaux
muraux, les illustrations, les gravures, les photographies, les albums, les cartes, les tableaux
de langage. Les moyens audio-visuels le plus utilisés en classe de langue sont: le tableau de
feutre, les tableaux phonétiques, le projecteur d'images, le vidéo projecteur, le rétroprojecteur,
le lecteur CD, la radio, le magnétoscope, la vidéocassette, le film animé, le film sonore, la
télévision et pas en dernier lieu l'ordinateur qui se caractérise par une complexité
extraordinaire.

« En s'adressant aux yeux et aux oreilles, ces moyens ont le role d'activer les éléves, en
éveillant leur intérét et leur attention, en favorisant ainsi la formation des automatismes
nécessaires pour une bonne maitrise de la langue ».'

Pour pouvoir obtenir de bons résultats, on ne doit pas ignorer l'aspect technique et
l'aspect méthodologique. Le premier se référe au maniement de ces instruments tandis que le
deuxiéme vise le profit qui en résulte.

« L’attrait et la facilit¢ d’usage des matériels pédagogiques mis a disposition des
enseignants peuvent accroitre la motivation et accélérer le processus d’apprentissage ».’

Il faut remarquer que les moyens audio-visuels ne peuvent et ne doivent pas se
substituer au professeur de langue. Ils ne sont que des instruments, des auxiliaires qui 1'aident
a augmenter la motivation, le plaisir de lire, de parler, de découvrir une langue étrangere. Ces
moyens présentent un grand avantage pour les €leves: ils mettent a leur disposition un support
visuel et auditif qui assure une bonne compréhension de la langue. Les éléves ont la
possibilité, grace aux documents authentiques audio de ne pas perdre le contact avec la langue
courante vive qui change sans cesse. On doit toujours actualiser, dans la mesure du possible,

les films, les CD, etc. pour éviter I'usure morale de ceux-ci.

! Nica, Traian et Ilie, Catalin, Tradition et modernité dans la didactique du francais, langue étrangere, Craiova,
Editura Celina, 1995, p. 241
? Tagliante, Christine, La classe..., op. cit., p. 69
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Et lorsqu’on utilise les moyens audio-visuels, on devient un vrai animateur, car on
dirige, suggere, propose, incite la curiosité des éleves, par des sujets tres divers, trés variés. Le
professeur peut, par exemple, «lancer » un théme (au restaurant, au théatre etc.) ou un
prétexte de conversation et puis on donnera la liberté totale a ses ¢leves de parler et de
communiquer leurs pensées. De temps en temps, d'une manicre discréte et délicate, on peut
intervenir pour donner des explications supplémentaires, pour accélérer ou pour ralentir le
rythme de la discussion. La legon de langue sera plus entrainante, plus agréable, plus naturelle
et plus efficace.

Le magnétophone (qui é€tait utilisé dans les méthodes audio-orale et audiovisuelles) a
été actuellement remplacé par le lecteur CD et le dictaphone. Plus pratiques a utiliser, ils
constituent des auxiliaires didactiques qui permettent de faire écouter et comprendre la
prononciation de natifs et d'enregistrer la prononciation des €léves durant les pauses prévues
apres chaque phrase. C’est 1’occasion pour présenter des documents authentiques qui
présentent de vrais « morceaux » de culture et civilisation de la langue frangaises. En méme
temps, on peut utiliser les deux fonctionnalités: 1’écoute et I’enregistrement. Pour ce travail,
un laboratoire de langues nous semble le plus approprié.

Que ce soit a ’aide d’un tableau classique noir ou plus moderne sur lequel on écrit
avec des feutres, nous ne pouvons pas concevoir une classe quelconque sans écrire ou
dessiner.

«Or, ce qui est écrit au tableau a souvent une valeur absolue: c’est ce que les
apprenants doivent mémoriser, ¢’est pourquoi ils se précipitent pour noter, avec des fantaisies
grammaticales ou lexicales, ce qui est écrit blanc sur noir ».’

Les diapositives (qui étaient utilisés dans les méthodes audio-orale et audiovisuelles)
sont des photos en couleurs que l'on projette devant les €éléves. Parce que I’image ne bouge
pas, I’enseignant a le temps d'accompagner la présentation de 1'explication du lexique ou des
mécanismes grammaticaux respectifs. L'application de ce moyen implique plusieurs étapes: la
conversation introductive; la description des images du récit - faite par le professeur; la
description des images de mémoire - faite par les €éleves.

Le film fixe présente une suite d'images groupées autour d'un théme. Ces images
peuvent concentrer l'attention des éléves sur un paysage, un geste ou le comportement d'un

personnage.

? Tagliante, Christine, La classe.....op.cit., p.72
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« Les images du film offrent la possibilit¢ aux éléves de parler sans attendre les
questions du professeur, en donnant ainsi priorité a I'expression orale. Elles mettent les éléves
dans le contexte de la civilisation et de la maniére de vivre du peuple frangais ».*

Le film sonore, la télévision, le caméscope et I’appareil photo numérique sont utilisés
actuellement dans les méthodes fondées sur I’approche communicative et ’approche
actionnelle. Le premier a une grande importance car il favorise l'activit¢ indépendante des
¢leves. Le film animé est I'auxiliaire audio-visuel le plus attractif et le plus suggestif que 1’on
puisse concevoir pour la classe de langue car c’est un document authentique qui pourrait étre
riche en ¢léments sur la culture et la civilisation de la langue enseignée. Apres la projection il
est souhaitable d'organiser des discussions sur le sujet de celui-ci, les réactions des
personnages, leur conduite, la maniere de s'habiller, etc.

La télévision a son role important pour toute la société. En général, elle est un moyen
d'éducation. La jeunesse veut y trouver une modalité¢ de résoudre les problémes les plus divers
qui préoccupent l'homme contemporain. Pour pouvoir comprendre un reportage, une
émission, le déroulement d'un concours ou un film frangais, par exemple, 1'éleve et 'homme
en général doit avoir une culture solide et vaste.

« En écoutant de la musique francaise, les jeunes pourront se rendre compte des
différences et des similitudes qui existent entre les deux pays: la Roumanie et la France. Et
puis, la musique est un langage universel qui ne connait pas de frontiéres ».’

Le film documentaire, le film artistique, le film pédagogique sont des moyens audio-
visuels assez fréquents en classe de langue. Le caméscope et I’appareil photo numérique
pourraient permettre de faire produire par les apprenants des documents vidéo selon un projet
commun défini en classe: travail sur la langue ou les différents niveaux de langue, analyse des
attitudes, etc.

L’ordinateur se préte a des activités multiples et il est de plus en plus utilisé pour
faciliter 1'apprentissage d'une langue étrangere. L’intelligence artificielle de I'ordinateur ouvre
des perspectives extraordinaires au professeur de langue. Les éleves découvrent un autre
univers, un autre monde, inconnu et qui offre beaucoup de satisfactions. Ils ont la possibilité
de corriger plus rapidement ses fautes et ne pas les répéter, grace a l'ordinateur. On peut
stocker des jeux didactiques, trés utiles pour ceux qui apprennent une langue étrangére,
enregistrer des chansons ou des textes. Les activités didactiques qui pourraient étre réalisées a

I’aide de 1’ordinateur sont trés diverses: rédaction des lettres de correspondance ou des

* Nica, Traian et Ilie, Catilin, Tradition...., op. cit., p. 244
> Nica, Traian et Ilie, Catalin, Tradition...., op. cit., p. 244

22



courriels, des articles de journal, des récits ou tout simplement 1’apprenant peut étre amené a
faire des recherches sur Internet.

« L’utilisation d’un clavier et d’une souris au lieu d’un papier et d’un crayon est un
facteur de motivation par la découverte et la maitrise d’une technique, et par I’attractivité¢ du
traitement de texte, qui permet d’utiliser des outils généralement absents de la classe de
langue: la correction orthographique, la consultation d’un dictionnaire des synonymes,
I’insertion de mots, la recherche, la mise en page automatique, etc. ».5

Les apports de I'utilisation d’Internet en cours de langue pour I’enseignant sont
particuliérement riches dans la mesure ou il est possible de trouver sur la toile de nombreux
documents authentiques. Ces documents ne sont d’ailleurs pas autrement disponibles pour les
enseignants exercant hors du pays dont ils enseignent la langue. Ils peuvent étre audio, vidéo
ou écrits. Leur exploitation est ensuite similaire a celle de tout document authentique. D’autre
part, les ressources sont telles qu’il est possible de les renouveler, ce qui permet une approche
culturelle contenant des informations actuelles et non plus datant de plusieurs années et
rapidement obsolétes, comme dans le cas des méthodes « papiers ». L’enseignant a également
acces a un réseau inépuisable d’informations pédagogiques et de formations par le biais des
sites spécialisés ou des listes de diffusion. Il peut ainsi trouver les réponses a ses questions
mais aussi idées et soutien. Une communauté internationale d’enseignants de langues
étrangeres se crée de cette manicre et favorise 1’échange de ressources et de savoir-faire.

L’utilisation de I’Internet en cours de langue permet de sortir du cadre de la classe,
d’avoir accés a de nouveaux horizons, de s’évader en quelque sorte dans la langue. La
découverte culturelle devient un prétexte a la pratique langagicre. Par la découverte de sites et
de documents non didactiques, les stéréotypes sont combattus et la langue retrouve son role de
véhicule culturel, dans la mesure ou langue et culture sont fondamentalement liées.

Cette exposition a une langue utilisée hors contexte scolaire ou universitaire ne peut
que faire prendre conscience de ce qui doit étre I’unique but de 1’apprentissage d’une langue
étrangere: la communication et non plus la réussite a un examen. L’approche actionnelle
alliée a Internet permet de « faire faire » aux apprenants des taches en utilisant la langue.
Celle-ci n’est plus I’objet de 1’apprentissage mais bien un outil pour atteindre des objectifs
précis. Un de ces objectifs peut étre le développement d’une compétence interculturelle mais

aussi et avant tout celui d’une compétence de communication sociale.

® Tagliante, Christine, La classe..., op. cit., p. 74
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Malgré ses avantages incontestables et les multiples possibilités de travail qu’il ouvre
(présentation d’un travail structuré, gains de temps, dynamisme), le rétroprojecteur n’est
malheureusement pas assez utilisé en classe de langue. Il reste plutdt 1’apanage des
formateurs. Cependant il reste a prouver aux apprenants sa fonction transdisciplinaire, la
maitrise de cette technique pourra leur apporter bénéfice également dans d’autres disciplines
(pour présenter et illustrer leurs exposés et comptes-rendus, etc.).

Quant au vidéo projecteur, réservé aux présentations, aux exposés et aux évaluations,
reste difficilement accessible a cause de son colit assez ¢élevé qui ne permet pas aux
professeurs de pouvoir en disposer.’

Méme si ces supports sont trés importants pour exploiter un document vidéo,
I’enseignant a besoin aussi d’autres qui sont complémentaires au processus didactique: les
manuels qui sont des recueils de documents et d’activités de classe qui suivent une
progression et se réclament d’'une méthodologie donnée. Le choix d’un manuel n’est pas aisé
car il doit répondre a la fois aux besoins de ’institution et de 1’apprenant ainsi qu’aux critéres
de I’enseignant. ®

En conclusion, les moyens techniques audio-visuels peuvent apporter leur contribution
a la réalisation du but primordial de I'enseignement des langues: faire parler librement et

comprendre parfaitement.

" Tagliante, Christine, La classe..., op. cit., p. 73 - T4
¥ Tagliante, Christine, La classe..., op. cit., p. 72
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Tehnici de invatare prin cooperare

prof. Alina Tanasa, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

invitarea prin cooperare este o strategie, un plan de actiune, un construct elaborat
ce vizeazd anumite finalitati pentru realizarea cdrora recurge la tipuri de activitdti care
operational Tmbina, organizeaza, articuleaza, programeaza diverse metode, procedee, mijloace
didactice, forme de organizare etc.

Strategia didacticd a Invatirii prin cooperare este o modalitate de organizare a
activitatii prin care se realizeazd schimburile interrelationale intre participantii la activitate
prin procese interumane de cooperare si competitie constructiva (elev/i-elev/i, elev/i-profesor;
elev/i-grup), stimuland activismul elevului in interactiunea sa cu materialul de studiu, cu
ceilalti, prin procese de actiune si transformare a informatiei.

E o metoda/tehnicd ce imbraca diverse forme, metoda fiind un element component
semnificativ al strategiei.

Metodologia invatarii prin cooperare cuprinde metoda studiului de caz, turul galeriei,
tehnica jocului de rol, mai multe capete la un loc, tehnica mozaicului.

Obiectivele Invatarii prin cooperare sunt:

e Valorizeazd schimburile intelectuale si verbale, intensificd procesarea informatiei si
mizeaza pe o logica a invatarii care tine cont de opiniile celorlalti.

e Munca in echipd constituie un stimulent intelectual si declansator al schimbului de
opinii si de informatii.

e Favorizeaza schimbul de idei si discutia, adica toate conditiile care contribuie la
educarea spiritului critic, a obiectivitatii si a reflexiunii discursive.

e Analiza criticd a solutiillor emise dezvoltd capacititile de autoevaluare a
participantilor.

o Incurajeazi la elevi o atitudine deschisi, bazati pe initiative personale.

e Favorizeaza implicarea intensa a elevilor in rezolvarea sarcinilor de Invatare
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e Sociabilitatea, acomodarea in roluri diferite, deprinderi ale conduitei disciplinate,
deprinderi organizatorice, initiativa, formarea si stabilizarea unor trasaturi de
personalitate.

e Contribuie la rezolvarea conflictelor pe baza respectului mutual si conduce la formarea
moralei autonome 1n opozitie cu morala heteronoma.

Regulile ce trebuie respectate atunci cind se organizeazi inviatarea pe echipe
vizeaza:
e FElaborarea unui plan de lucru in care se trec: elementele importante de studiat,
sarcinile fiecarui membru, subtemele, aplicatiile, locul de desfasurare etc.
e Explicatiile profesorului asupra importantei temei de studiu si a avantajelor muncii in
grup pentru rezolvarea ei.
e Oferirea elevilor spre rezolvare a unei sarcini relevante din punct de vedere cognitiv si
social.
e Optarea pentru un numar optim de membri in grup (4-5) si crearea unor echipe
eterogene.
e C(Crearea posibilitatii membrilor echipei de a fi consiliafi.
e Crearea unei atmosfere propice de lucru si a unui spatiu adecvat.
e Explicarea modului de evaluare a muncii colective si a fiecarui membru in parte.
Etapele invatarii prin cooperare
O prima etapa are in vedere constituirea grupului de lucru. Membrii grupului trebuie
sd aiba anumite calitati: sa fie toleranti fatd de parerile colegilor, sa aiba optime abilitati de
comunicare, sd nu fie egoisti, sd acorde si sa primeasca ajutor etc.

A doua etapa se concretizeaza atunci cand participantii se confruntd cu situatia de
rezolvat si sunt stimulati sa lucreze Tmpreuna pentru a o rezolva.

A treia etapa este destinata reflectiilor, incubatiei si tatonarilor.

A patra etapa este rezervatd dezbaterilor colective, cand sunt confruntate ideile, sunt
analizate erorile si punctele forte.

Ultima etapa se referd la structurarea demersurilor catre finalul dezbaterii cu
obtinerea concluziilor si cu solutionarea problemei.

Evaluarea\autoevaluarea rezultatelor prin 1inviatarea prin cooperare
este 0 evaluare dinamica, in care performanta celui evaluat este mediata si ghidata de un alt
individ, cu scopul de a determina potentialul individual de pe urma caruia cel evaluat poate

profita prin instructie si educatie.

26



Evaluarea postmodernd transferd evaluarea centratd pe initiativa profesorului de a

controla la cea care pune accentul pe initiativa elevului de a reflecta permanent la procesul de

cunoastere in care este implicat. Din acest punct de vedere, invdtarea prin cooperare

integreaza organic evaluarea si autoevaluarea.

Metoda cubului 3.ASOCIAZA
6.
R
Metoda care presupune exploatarea unui subiect, a unei situatii din . A 4 ANALIZEAZA §
M
mai multe perspective, permitand abordarea complexa si integratoare a - ) N
c 2. COMPARA ;
unei teme (descrie, compara, asociaza, analizeaza, aplica, argumenteaza). A :
A
Exemplu: Utilizarea scalelor metrice in cadrul unei cercatari de marketing. 1. DESCRIE
Instructiunile de pe fetele cubului Sarcina de lucru pe care o cere
1. Descrie Descrie cele 4 grupe de scale.
2. Compara. Compara cele 4 tipuri de scale, stabilind asemanarile si
deosebirile dintre ele
3. Asociaza Asociazi fiecare tip de scald cu fenomenele si procesele de

marketing pe cre este Tn mdsura sd le masoare.

4. Aplica Aplica fiecare tip de scala intr-o situatie ipoteticd a unei cercetari

de marketing.

5. Analizeaza Analizeaza avantajele folosirii scalelor metrice fata de cele
nemetrice.

6. Argumenteaza Argumenteaza specificitatea fiecarei scale si necesitatea utilizarii
scalelor.

Tehnica jocului de rol
Jocurile de rol sunt cea mai importanta subcategorie a jocurilor de simulare.Invatarea
bazata pe joc de rol se coreleaza cu invatarea prin cooperare, succesul fiind al echipei si jocul

fiecaruia depinzand de al celorlalti.
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Scenariul si regia sunt probleme serioase a jocului de rol, ca de altfel alegerea
protagonistilor si distribuirea rolurilor.

Exemplu: Relatii de concurenta

Dupa terminarea orelor, un grup de colegi merg la mall, fie pentru a face diverse
cumpdrituri, fie pentru a-si petrece timpul liber intr-un mod agreabil. In momentul
aschizitionarii bunurilor/serviciilor ei au de ales din mai multe variante. Intre respectivele
variante se manifesta relatii de concurenta. Personajele sunt reprezentate de 6 elevi, respectiv
4 fete si2 baieti.

Cei 2 baieti doresc sa-si petreacd timpul liber cat mai agreabil, motiv pentru care au de
ales intre sala de biliard de la mall si sala de cinema. Fetele au venit in principal pentru
cumparaturi. Fiecare dintre ele doreste sd-si cumpere cate un singur produs diferit fatd de
celelalte, motiv pentru care se sfatuiesc in privinta alegerii finale.

Exemplu de Fisa de rol

Andrei, 17 ani a venit la mall cu intentia de a si petrece timpul liber cat mai placut.
Este un pasionat al jocurilor pe calculator, dar este dispussa-si petreacd aceastd zi intr-un alt
mod.El se consulta cu prietenul sau Mihai cu privire la modul de petrecere a timpului liber.
Are de ales din variante, precum: un joc de biliard, un film, unul sau mai multe jocuri
electronice.

Observatie: Discutia dintre cei doi este liberd, dar trebuie sd incerce sd prezinte
argumente pro si contra alegerilor posibile. Fiecare personaj va fi descris 1nainte de intrarea in
scend de catre un martor care este ptofesorul insusi. Vor fi alesi 6 observatori, fiecare trebuind
sd monitorizeze un personaj si sa raspunda la urmatoarele Intrebari:

Ce tip de concurenta se manifesta intre cele 2 bunuri/ servicii?

a.
b. Exemplificd acest tip de concurentd pe piata cosmeticelor.

e

Da o definitie pentru acest tip de concurenta.

o

Caror tipuri de nevoi se adreseaza bunurile prezentate de rol?
Fisa de rol pentru Andrei constituie conceptul de concurenta indirecta. Pentru celelalte
tipuri, se Intocmesc alte fise de rol.

Metoda studiului de caz

Presupune derularea de catre elevi a unei cercetari similare expertilor din diversele
domenii ale realitdtii extragcolare; o metodd de confruntare directd a participantilor cu o
situatie reald, autenticd, luatd drept exemplu tipic, reprezentativ pentru un set de situatii si

evenimente problematice.
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Exemplu de studiu de caz

In textul care urmeazi este prezentati activitatea economica a unei intreprinderi si
relatiile sale cu piata. Identificati cele patru functii ale marketingului si masura in care au fost
respectate principiile marketingului. Societatea Comerciala Dragon SRL a fost infiintata in
anul 1997, in baza Legii nr.31/1990. Obiectul de activitate al societatii este producerea si
comercializarea de paine siproduse de panificatie.

Structura sortimentald a produselor societatii este diversificatd, acestea satisfacand
preferintele tuturorconsumatorilor: paine alba, neagra, intermediard, graham, produse de post,
produse dulci pentru copii, produse pentru diabetici etc. Gama de produse este afisatd in
vitrinele magazinelor de desfacere. Pe ambalajele produselor (care se preteaza la o astfel de
operatie) sunt inscrise informatii privind continutul acestora.

Unitatea are o capacitate de productie de 3.000 de paini pe zi, deservind doua puncte
de desfacere situate intr-un centru comercial foarte aglomerat. Concurentii societatii sunt
reprezentati de o fabricd de paine cu centru de desfacere propriu, situatd in aceeasi zona
comerciald si alte magazine de desfacere care se aprovizioneaza cu paine si produse de
panificatie de la fabrici situate in alte centre comerciale.

Conform unui studiu de piata efectuat, societatea detine o cota de piata de 20% in zona
comerciala in care activeaza. Cresterea vanzarilor societdtii nu se poate realize prin atragerea
de cumparatori de la concurenti, de aceea, societatea decide schimbarea locatiei unuia dintre
cele doud puncte de vanzare in alt centru comercial in care, in urma unui studiu de piata, s-a
constatat ca piata este nesaturata.

In noua situatie, vanzarile societatii cresc cu 30%, iar, pe ansamblu, profitabilitatea
creste cu 10%, desi cheltuielile, mai cuseama cele cu distributia, sunt mai mari

Fiecare dintre metodele prezentate inregistreaza avantaje si dezavantaje, important
fiind insd@ momentul ales pentru desfasurarea lor.

Profesorul este acela care are puterea decizionald si capacitatea de a alege ceea ce stie
ca se poate desfasura in propriul colectiv de elevi.

Vorbind despre necesitatea inovarii in domeniul metodologiei didactice si a cautarii de
noi variante pentru a spori eficienta activitatii instructiv-educative din scoala,prin directa
implicarea a elevului si mobilizarea efortului sdu cognitiv, profesorul loan Cerghit afirma:

” Pedagogia moderna nu cautd sa impuna nici un fel de retetar rigid, dimpotriva,considera ca
fixitatea metodelor, conservatorismul educatorilor, rutina excesiva, indiferenta etc. aduc mari
prejudicii efortului actual de ridicare a invatdmantului pe noi trepte; ea nu se opune in nici un

fel initiativei si originalitafii individuale sau colective de regandire si reconsiderare in spirit
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creator a oricaror aspecte care privesc perfectionarea si modernizarea metodologiei
invatamantului de toate gradele. In fond creatia, in materie de metodologie, inseamna o
necontenitd cautare, reinnoire si imbunatatire a conditiilor de munca in institutiile scolare.”

(1997, p. 44).
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Competentele ca finalitati ale procesului de instruire

prof. Corina Litra, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Introducerea competentelor in curriculum scolar

Introducerea competentelor ca finalitati educationale s-a realizat pe parcursul mai
multor momente, intre 2001 si 2010. In perioada 2001 — 2002 au fost realizate primele
programe pe competente in ciclul liceal superior (clasele XI — XII). Ghidurile metodologice
de aplicare a curriculumului scolar din perioada respectiva (2000 — 2001), au consemnat si
promovat o viziune evoluata asupra formarii competentelor. Absenta unor formari sistematice
ale cadrelor didactice in perioada imediat urmatoare introducerii competentelor a diminuat
posibilitatea implementarii lor in curriculum scolar aplicat.

In perioada 2003 — 2004 au fost construite programe scolare pe competente pentru
clasele IX — X, 1n acord cu generalizarea Invatdmantului de noud ani si apoi de zece ani, prin
incorporarea in invatimantul general obligatoriu a ciclului liceal inferior (IX — X). In
programele scolare ulterioare anului 2003 au fost incluse referiri directe sau indirecte la
competentele — cheie europene.

Ulterior acestei date (2003), competentele — cheie europene au suferit modificari
repetate. In anii 2005 — 2006 au fost revizuite si elaborate intr-o forma noua programele pe
competente pentru ciclul liceal superior (clasele XI — XII). In anul 2007, prin aplicarea
programelor revizuite pentru clasa a XII-a, a fost generalizata Invatarea pe competente pentru
ciclul liceal.

In anul 2009, la initiativa si in cadrul Centrului National pentru Curriculum si
Evaluare in Invitimantul Preuniversitar (CNCEIP), au fost revizuite programele scolare
pentru gimnaziu (clasele V — VIII), prin introducerea competentelor generale si specifice in
locul obiectivelor — cadru si al obiectivelor de referinta.

Din anul 2009, prin noile programe scolare pentru gimnaziu (aprobate de MECTS pe 9
septembrie) s-a realizat un curriculum centrat pe competente continuu, pentru invatamantul

gimnazial si liceal (clasele V — XII).
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Competentele — cheie in Legea Educatiei Nationale

Competentele — cheie au o prezentd explicita si implicitd bine precizate in Legea
Educatiei Nationale, ceea ce aratd cad includerea acestora reprezintd referentialul maxim al
finalitatilor procesului educational.
Art. 4 din LEN precizeaza ca: , Finalitatea principala a educarii o reprezinta formarea
competentelor (definite ca ,,un ansamblu multifunctional si trasferabil de cunostinte,
deprinderi /abilitati si aptitudini necesare in situatii diferite)”.
In art. 13 se subliniaza ca inviitarea pe tot parcursul vietii este un drept garantat; aceasti
competenta — cheie devine in acest fel o {inta educationala majora.
Art. 31 (6) arata rolul componentei nonformale si informale in formarea competentelor in
invatamantul liceal.
Art. 68 — (1) Curriculum national pentru invatdmantul primar si gimnazial se axeaza pe 8
domenii de competente — cheie care determina profilul de formare a elevului:
a) competente de comunicare in limba romana si In limba materna, in cazul minoritatilor
nationale;
b) competente de comunicare in limbi straine;
c¢) competente de baza de matematica, stiinte si tehnologie;
d) competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca instrument de invatare si
cunoastere;
e) competente sociale si civice;
f) competente antreprenoriale;
g) competente de sensibilizare si de expresie culturala,
h) competenta de a invata sa inveti.
Art. 68 (5) subliniaza ideea conform careia invatamantul liceal este central pe dezvoltarea si
diversificarea competentelor - cheie si formarea competentelor specifice, in functie de filiera,
profil, specializare sau calificare.
Art. 70 (2) precizeazd faptul ca biblioteca scolard virtuala si platforma e-learning include
programe, exemple de lectii, ghiduri, exemple de probe, reprezintd o concretizare a
competentei — cheie TSI.
Art. 72 face precizarea conform careia evaluarea se centreaza pe competente.
Art. 328 (1, 2, 3) cuprinde definirea educatiei permanente, iar art.329 subliniaza ca ,,invatarea
pe tot parcursul vietii se centreazd pe formarea si dezvoltarea competentelor — cheie si a

competentelor specifice unui domeniu de activitate sau unei calificari”.
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Competentele — cheie au fost prezente in toate variantele de Legi anterioare, incepand
cu initiativa comisiei prezidentiale (2008), Codul Educatiei (2009), variantele de la Camera
Deputatilor si Senat, panad la ultima forma definitivata de MECTS, in 2010. Desigur, au

existat nuante in formularea acestor competente, de la o varianta la alta.
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Dezvoltarea competentelor prin lectia de matematica la nivel liceal

prof. Garabet Diana Monica, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Invatimantul axat pe competente amplifici dimensiunea pragmatica in educatie. Nu este insa
negat rolul cunostintelor din invatdmantul traditional, dar programa de matematica din Invatamantul
roménesc este Incad foarte Incarcatd, iar problema constd in aceea ca o informare excesiva, specifica
unui Invatdmant teoretizat, cu multe concepte, legi si teorii, conduce la o proasta formare de capacitati
si atitudini, necesare absolventilor in viata cotidiana. Aceasta se produce din cauza ca nu mai raméne
timp pentru formarea de competente.

Termenul de competente se referd la o combinatie de deprinderi, cunostinte, aptitudini si
atitudini si includ disponibilitatea de a invdta in completarea la ,,a sti cum”.

Competentele cheie reprezinta un pachet multifunctional, transferabil de cunostinte, abilitati
si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, incluziunea
sociala si gasirea unui loc de munca. Acestea trebuie sa se fi dezvoltat la sfarsitul educatiei obligatorii
si trebuie sd actioneze ca fundament pentru invatare ca parte a educatiei pe tot parcursul vietii. Aceste
competente trebuie adaptate la cadrul social, lingvistic si cultural al indivizilor.

Competentele — cheie vizate direct prin studiul matematicii sunt reprezentate de competentele
matematice si competentele de baza in stiinte si tehnologii.

Prin studiul matematicii sunt vizate indirect alte competente — cheie:

1. Comunicarea in limba materna

Comunicare in limbi strdine

Competente in utilizarea noilor tehnologii informationale si de comunicatie

2
3
4. Competente pentru a invaga sa inveti
5. Competente de relationare interpersonald si competente civice
6. Spirit de initiativa si antreprenoriat
7. Sensibilizare culturala gi exprimare artistica
Competente specifice in domeniul matematicii, stiintelor si tehnologiei:
v’ Capacitate de adunare, scadere, inmultire, impartire, mental si in scris;
v’ Abilitati de rezolvare de probleme practice, intalnite in contextul vietii de zi cu zi;

v’ Abilitati de utilizare a cunostintelor stiintifice menite s3 explice lumea naturala;
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v" Competente tehnologice de intelegere si utilizare de cunostinte care pot modifica natura in
functie de necesitati;

Competentele reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, capacitati,
deprinderi si atitudini care ii permite individului sa-si realizeze implinirea si dezvoltarea profesionala,
incluziunea sociala si insertia profesionala in domeniul respectiv. Competenta se naste si se evalueaza
la confluenta sensurilor date de verbele a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, a sti sa convietuiesti, a sti sa devii,
deci nu este rezultatul actiunii educationale numei pe domeniul cognitiv, ci se raporteaza si la cel
afectiv-atitudinal si psihomotor. Astfel fiecare competenta poseda o structura interna bine determinata
ce include: cunostinte, capacitati cognitive, capacitatipraxiologice, atitudini, emotii, valori etice,
morale, motivatii.

Profesorul va constientiza ca achizitiile finale in termeni de competente nu sunt niste liste de
continuturi disciplinare care trebuie memorate. Pentru ca un elev sa-si formeze o competenta este
necesar ca el:

® sa stapaneasca un sistem de cunostinte fundamentale in functie de problema care va
trebui rezolvata in final;

= sa posede deprinderi si capacitati de utilizare/aplicare in situatii simple/standarde
pentru a intelege, realizand astfel functionalitatea cunostintelor obtinute;

= sa rezolve diferite situatii —problema, constientizand astfel cunostintele functionale in
viziunea proprie;

= sa rezolve situatii semnificative in diverse contexte care prezinta anumite probleme
din viata cotidiana, manifestand comportamente/atitudini conform achizitiilor finale,
altfel spus —competenta.

Competente de baza in matematica vizeaza alfabetizarea in matematicd (capacitatea
individului de a identifica si de a intelege rolul pe care 1l joaca matematica in lume, de a face judecati
bine fundamentate, de a utiliza si de a se angaja matematica in moduri care raspund nevoilor vietii
individului, in calitatea sa de cetdtean constructiv, implicat si reflexiv).

Nu s-a realizat in tara noastrd o reald analiza de nevoi, respectiv un studiu evaluativ care sa
masoare impactul schimbdrilor facute, al modului in care ofertele sunt adaptate elevilor,in functie de
diversitate a profilului lor.

Competentele generale si specifice din programe sunt greu de ,,decodificat” de catre
practicieni; in plus, nu au coerentd si, desi apartin unor generatii succesive de programe cu viziuni
declarate ca fiind diferite, ele sunt similare.

Selectia continuturilor matematice a devenit un proces extrem de dificil, o adevarata
,,iecunoscuta”.

Exista specializéri care nu au un curriculum matematic adecvat.
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Densitatea informationald mare determind un ritm accelerat al predarii, fard consolidare si
sistematizare; organizarea Invatarii la matematica aduce o serie de discontinuitati cu alte discipline, la
aceeasi clasa sau acelasi nivel.

Exista o serie de discontinuitati intre ciclurile de Invatamant cauzate de incercarile de reducere
si/sau generare a unor noi conginuturi.

In manuale, experientele de invitare nu fac referire la criterii de reusita diferentiate

-sunt necesare standarde minimale, medii si superioare, pentru a se raspunde la Intrebarea ,,cét
se invata?”.

De cele mai multe ori, nu se porneste de la experienta de viata a elevilor, de la particular la
general, de la simplu la complex, de la concret la abstract.

Resursele curriculare cu suportul tehnologiei (de exemplu, invatarea cu ajutorul unor tutoriale)
sunt ignorate, desi se recunoaste valoarea lor pentru motivare, exersare de deprinderi, documentare etc.

Desi programa prevede dezvoltarea unor competente pe diferite niveluri de complexitate,
activitatile de invitare propuse reflectd fie formarea abilitdtilor simple, bazate pe receptare si
memorare, fie a celor abstract-superioare, extrem de greu de accesat.

De multe ori, profesorii au sesizat o rupturd intre curriculumul predat (ceea ce se preda) si cel
evaluat (ceea ce se evalueaza).

Sunt invocate o serie de exemple concrete de inadaptare a programelor la nevoile celor care
invata:

» 1n clasele primare, formalizarea sau chiar algebrizarea problemelor de aritmetica iau
locul metodelor intuitive sau imaginative; presiunea pentru memorarea mecanica a
operatiilor este un alt aspect;

» 1n gimnaziu, existd un formalism matematic nejustificat (multimi abstracte, multimea
numerelor rationale etc.) si se folosesc notatii si concepte riguroase la geometrie
(segmente inchise, deschise, semideschise, unghiuri, echivalente, congruente, etc.);

» 1in liceu, se remarca utilizarea exacerbata a formalizarii algebrice fara sublinierea
aspectelor intuitive si geometrice; geometria vectoriald este greu de asimilat in clasa a
IX-a; exagerata vehiculare a unor ecuatii zise exponentiale si logaritmice, fard a pune
in evidentd adeviratele proprietati si aplicatii ale acestor functii; formalismul prin care
sunt introduse numerele complexe, fara nici o exemplificare a valentei lor aplicative in
fizicd; in analiza matematica, definitiile extrem de riguroase, fara exemplificari, cu
sau fara utilizarea computerului; matricele si determinantii apar in manuale ca obiecte
formale, stridine de orice fenomen explicabil intuitiv sau geometric; de asemenea,
modul abstract in care sunt studiate o serie de structuri algebrice.

Invatamantul axat pe competente amplifici dimensiunea pragmaticd in educatie. Nu este insa
negat rolul cunostintelor din invatamantul traditional, dar programa de matematica din invatamantul

romanesc este inca foarte incarcatd, iar problema constd in aceea ca o informare excesiva, specifica

36



unui invatamant teoretizat, cu multe concepte, legi si teorii, conduce la o proasta formare de capacitati
si atitudini, necesare absolventilor in viata cotidiana. Aceasta se produce din cauza ca nu mai raméne

timp pentru formarea de competente.

37



Atitudinea lui P.P. Carp fatd de participarea Romdniei la Primul Razboiul Mondial
Perioada neutralitatii (1914-1916)

prof. Nicu Cristina, Colegiul Economic ”Anghel Rugina” Vaslui

Anul 1914 avea sa marcheze un moment important 1n istoria omenirii dar si a Romaniei
datoritd declansérii Primului Razboi Mondial. Asasinarea la Sarajevo a printului mostenitor al
Austro-Ungariei a pus 1n alertd toate cancelariile europene. Pentru diplomatia Vienei era
momentul decisiv de a lovi Serbia, de unde si ultimatumul umilitor dat Belgradului. Se profila
astfel izbucnirea unui razboi de proportii care avea se implice cele doua aliante politico-
militare - Tripla Alianta si Tripla Intelegere (Antanta).

In planul politicii externe Romania era legati de Puterile Centrale cu care semnase
alianta in 1883 ( la semnarea acesteia jucase un rol important si P.P.Carp).

La 16 iulie 1914 ministrul de externe al Rusiei Tariste, Sazonov, s-a adresat ministrului
rus de la Bucuresti, Poklewski-Koziell, pentru a-i transmite lui Bratianu ,,avantajele pe care
Romania ar putea conta, daca ea va lua parte la razboiul contra Austriei”, si anume ,,suntem
gata si luam in considerare alipirea Transilvaniei la Romania”."

La 18 iulie imparatul i-a adresat regelui Carol I o telegrama, in care isi exprima
increderea c4, ,,In calitate de Rege si ca Hohenzollern tu vei rdmane credincios prietenilor tai
si cd tu te vei conforma fara rezerva obligatiilor tale de aliat”.* La aceeasi datd, Regele Carol I
a primit un raport de la Alexandru Beldiman - trimis extraordinar $i ministru plenipotentiar al
Romaniei la Berlin in care scria: ,,Roméania se afld in fata unei probleme hotaratoare pentru
soarta si viitorul neamului nostru. Pozitia noastra expusd intre Rusia §i slavii din sudul
Dunarii ne-a impus sa ne alegem locul aldturea cu Puterile [Centrale], care reprezentau
...mentinerea pacii fatad cu tendintele permanente si sfortdrile periodice de a rasturna acea
stare de lucruri in interesul slavismului”, pledand pentru o actiune alaturi de Germania care
ne-ar aduce Basarabia rapitd in 1812, marirea si Intdrirea tarii, caci ,,pozitiunea cea mai putin

profitabila si din care nu ar putea rezulta decat micsorarea térii, ar fi inactiunea, nehotararea si

"Ton Mamina, Consilii de coroana, Bucuresti, Editura Enciclopedica, 1997,p.29.
2 Idem, Guverne si guvernanti (1866-1916), Bucuresti, Ed. "Silex", 1994, p. 148-149.
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neutralitatea expectativa”.’

In aceste conditii a fost convocat Consiliul de Coroana de la Sinaia (Castelul Peles) -
21 iulie 1914, la care au participat alaturi de regele Carol I si printul mostenitor Ferdinand,
Ion I. C. Bratianu, Mihail Pherekyde, Theodor Rosetti, P.P. Carp, Alexandru Marghiloman,
Ion Lahovari, Ion Gradisteanu, Take Ionescu, Constantin G. Disescu si Constantin
Cantacuzino-Ploiesteanu.

Iatd-1 din nou pe P.P. Carp 1n mijlocul evenimentelor, un Carp care, in vara lui 1914 era
total izolat in viata politicdA romaneascd mai ales ca din 1912 se despartise de Partidul
Conservator, in urma unor neintelegeri avute cu Take Ionescu.” Pentru el, conflictul declansat
de Germania in vara lui 1914 nu constituia o surpriza, dovada fiind si actiunile sale din
ultimele decenii ale secolului al XIX-lea, cand se pronuntase pentru alianta cu Puterile
Centrale, jucind un rol important in semnarea aliantei cu acestea in 1883.

In vara anului 1914 situatia Roméniei era dintre cele mai grele de pana atunci, datorita
incertitudinii in care se aflau Regele si Guvernul, datoritd modului diferit de percepere a
politicii externe a Romaniei de catre partidele politice.

in cadrul Consiliului de Coroana de la Sinaia din 3 august 1914°, regele, vadit emotionat
a dat citire unui memoriu in care spunea; ,,Razboiul general a izbucnit. Se da marea lupta prin
care pentru o intreaga perioada istorica se va stabili harta Europei si soarta razboiului. Desigur
ca in acest razboi vor fi invingdtori si invinsi, dar e neindoielnic ca dinainte i irevocabil
meniti si fie invinsi vor fi neutrii.”®. Asa stand lucrurile, dupa o matura chibzuinti, a ajuns la
concluzia ca este de datoria romanilor sa execute tratatele care ne leaga de Tripla Alianta.
Aceastd Aliantd ne-a asigurat in ultimele decenii foloase netdgdduite, a o pardsi astazi ar
insemna a pierde beneficiile de 30 de ani de munca si roade.

Intre oamenii politici, cei care trebuiau sa hotirascd soarta tirii s-a putut observa cu
usurinti lipsa de coeziune. In timp ce conservatorii Maiorescu si Marghiloman se pronuntau
pentru mentinerea unor relatii bune cu Austro-Ungaria si Germania, dar erau pentru
neutralitate, Nicolae Filipescu si Stefanescu Delavrancea pentru intrarea imediatd in razboi
impotriva Puterilor Centrale, Take lonescu si-a expus fatis pozitia antantofild, dupa ce in

ultima parte a secolului al XIX-lea se manifestase ca un partizan al politicii de cooperare cu

3 Ton Bulei, Sistemul politic al Romdniei moderne. Partidul conservator, Bucuresti, Editura Politica, 1987,
p.390-396.

‘G. Juvara, Politica externa a lui Petre Carp, lasi, Presa Buna, 1943, p. 8.

5 Ton Mamina, Consilii de Coroana, p.27-52.

8 Ibidem, p.40.

39



Tripla Alian‘;é7, Petre P. Carp s-a detasat vizibil, fiind singurul sustindtor al regelui Carol I,
pronuntandu-se pentru intrarea in razboi de partea Puterilor Centrale, bazdndu-se pe existenta
aliantei semnatd in 1883.

I.G. Duca spunea despre Carp, comparandu-l cu antevorbitorul lui - Theodor Rosetti,
,pe cat fusese Theodor Rosetti de blajin in forma si In fond, pe atat a fost Carp de categoric,
de mandru, taios, sigur de el si de parerile lui, mai lapidar ca oricand, de o elocintd a carei
amintire o voi pastra intotdeauna vie....Nu era un raspuns la o chinuitoare intrebare, era o
fanfara de triumf”. El s-a pronuntat impotriva neutralitatii declardnd "nu putem ramane neutri
nici din punct de vedere moral, nici din punct de vedere material. Din punct de vedere moral,
fiindca avem angajamente externe si trebuie sd le respectdim, dacd vrem sd ne mai putem
enumera printre statele civilizate. Din punct de vedere material, fiindca chiar daca vrem sa
stdm neutri nu vom putea sa stdm, vom fi invadati, fatal, fie de unii, fie de altii ... De aceea,
fara nici o clipa de ezitare, cer sa mergem cu Tripla Aliantd si sd declaram imediat razboi
Rusiei"®, incheind fulminant "trebuie ajutat germanismul sa striveasca slavismul... Regele a
vorbit limbajul datoriei §i onoarei; trebuie sd-l urmadm. Avem un tratat, trebuie sa-1
respectim"’. Dacd nu mergem cu Austria, Germania sau va inlesni victoria rusului, si vom
pierde astfel Romania, sau, ceea ce e convingerea mea, Germania va birui, $i prin neutralitatea
noastrd vom pierde toate foloasele acestei victorii, pe care le vor culege in dauna noastra
ungurii si bulgarii. Mi se vorbeste de opinia publicd. Nu ma preocupa! Datoria omului de stat
e sd conduca el opinia publicd, nu sa se lase tarat de ea. Opinia publica se poate insela, omul
de stat clarvazator trebuie sa-si urmeze calea; opinia publica 1i va fi recunoscatoare ca nu s-a
luat dupa raticirile ei”'”. Criticat de unii, apostrofat de altii, batranul conservator nu a renuntat
la principiile si convingerile sale, detasandu-se de ceilalti, rdimanand consecvent ideilor sale.

Hotarédrea Consiliului de Coroand - luati in urma a trei ore de discutii'' -neutralitatea, a
dezamagit pe Rege, care s-a vazut contestat in problemele de politica externa, fiind pus in
imposibilitatea de a rdspunde unui angajament "de onoare" luat fatd de Germania si Austro -
Ungaria. Dezamagirea lui era cu atat mai mare cu cat dintre atitea grupari politice si atatia
fruntasi, un singur om rdmasese de partea lui si, ironia soartei, tocmai acela cu care o viata

intreaga nu se putuse niciodata intelege - Petre Carp. Lucru remarcat si de catre Regina Maria

7 Constantin Nutu, Romdnia in anii neutralitatii (1914-1916), Bucuresti, Ed. Stiintifica, 1972, p. 167.

8 Vezi 1.G. Duca, Memorii, vol. 1, Editie de Sterian Neagoe, Bucuresti, Editura Expres, 1992, Idem, Amintiri
politice, vol. I, Munchen, Jon Dumitru Verlag, 1881, p. 51-62.

°C. Gane, P.P.Carp si locul sau in istoria politica a tarii, vol. 11, Bucuresti, Editura ziarului "Universul", 1936,
p. 510.

' Jon Mamina, op. cit., p. 42.

' Constantin Nutu, op. cit., p. 133.
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care sublinia Tn memoriile sale ca "1i fusese scris (Regelui - s.n.) sd ramana singur numai cu
acest om, omul pentru care nu simtise in viatd simpatie"'” i cdruia totusi i-a spus in timpul
consiliului ,,esti un om de inimi si un adevirat barbat de stat”."

Desi hotdrarea Consiliului era contrard convingerilor sale, Regele a acceptat-o, constient
ca nu putea duce un razboi impotriva cdruia se pronunta Intregul popor'®, mai ales datorita
situatiei romanilor transilvaneni. Fiind un rege constitutional, Carol I declara in finalul
sedintei "ma supun votului d-voastrd, mi-e fricd insa ca prestigiul tarii va iesi micsorat din
sedinta de azi si ma tem c ati luat o hotarére de care Roménia se va cdi in viitor""”.

Decizia Consiliului a constituit o dezamagire si pentru Petre P. Carp care a tinut sa-i
sublinieze monarhului ca ,,in ceasul cel mai grav pentru tara si la sfarsitul unei lungi domnii
inchinate propasirii nationale, Majestatea Voastra este parasitd de toate partidele si de toti
sfetnicii ei"'® .

In aceeasi zi in care se lua hotirdrea in Consiliul de Coroana, guvernul a trimis o
telegrama lui A 1. Beldiman, ministru Romaniei la Berlin, care preciza atitudinea oficiald a
Romaniei fatd de Austro-Ungaria si Germania, aratand cd "noi dorim, Tmpotriva tuturor
faptelor, sa secondam actiunea germand", dar pentru aceasta "avem nevoie de timp, in sensul
de a putea lua masurile militare necesare" subliniindu-se faptul ca "trebuie sd influentam
opinia publica, a cirei atitudine actuald face imposibild o actiune imediata"'’. Prin aceasta
trebuiau convinse Germania si Austro- Ungaria ca doar circumstantele de moment constituiau
ratiunea care impiedica punerea in vigoare a tratatului.

In perioada neutralitatii tabira progermani a cautat si obtind simpatia poporului prin
publicarea unor articole in ziarele vremii - "Minerva", "Seara", "Stindardul", "Ziua", acestea

18 A .
, in "Universul"

din urma fiind subventionate direct de serviciul de propaganda german
pentru o perioada scurtd de timp'® , in ziarul "Moldova", condus de Virgil Arion, in care scria
mai ales P.P. Carp™. Paralel cu aceasta activitate P.P. Carp a organizat o serie de intruniri la
Craiova, lasi si Bucuresti, care 1nsd l-au dezamagit datorita reactiei negative a opiniei publice

si nehotararii unora dintre sustinatorii cauzei germane, iar Al. Beldiman sugera la sfarsitul lui

12 Regina Maria, Povestea vietii mele, vol. 111, lagi, Editura Moldova, 1991, p. 131.

1 C. Gane, op. cit., vol. II, p.516.

" H.H.Sta A. Wien, PAl K 516, Knov 1-520 (Telegramele 8138/395, 4735/398, 8137/399, trimise de Czernin
din Sinaia la 18 august 1914, F 51, 52, 54) apud Constantin Nutu, op. cit., p. 134.

' Ton Mamina, op. cit.., p. 49; Gane, op. cit., volumul. II, p. 516.

1 Ibidem.

17 Arhiva Bibliotecii Centrale de Stat (ABCS), fond Bratianu, dosar VIII/83, (Telegr. din 21 iulie/3 august 1914),
apud Constantin Nutu, op. cit., p. 131.

'8 Ibidem, p. 169.

19 Ibidem,

2 Ibidem, p. 168.

41



august 1914 lui Khuen Hedervary ca ar fi cazul ca Tisza sa faca "un gest frumos" si sa acorde
amnistie 1n procesele de presa ale romanilor si sa rezolve si alte "deziderate" ale roméanilor din
Transilvania®'.

In cadrul gruparii germanofile existau destul de multe inadvertente ca urmare a
motivatiilor fiecdrui membru in parte. Daca P.P. Carp si, aldturi de el, Titu Maiorescu, aveau
un cult pentru Germania si se pronuntau deschis pentru o cooperare activa cu Puterile
Centrale, nu se putea spune acelasi lucru despre Al. Marghiloman sau Constantin Stere
(liberal de stanga). Nici chiar intre acestia doi nu exista o identitate de vederi: Marghiloman,
desi n-a fortat nota la Consiliul de Coroana din 3 august 1914, militdnd pentru o neutralitate
binevoitoare fatd de Puterile Centrale, neexcluzand o actiune in fortd, nu era adeptul unei
Romanii dependente de capitalul german sau al incorpordrii Romaniei in Imperiul
Habsburgic™. Stere - rectorul Universitatii din Iasi si directorul revistei "Viata Romaneasca">’
- apropiat de gruparea prohabsburgica condusa de Al. Vaida, nu excludea o legatura dinastica
cu Germania, dar cu un alt reprezentant decat Ferdinand, mentinand legaturile cu
Zimmermann - subsecretarul de stat la Ministerul de Externe al Germaniei - prin intermediul
lui AL Beldiman, care era un germanofil convins®*.

De indata ce a inceput primavara lui 1915, inainte chiar de a se fi deschis Camerele,
opozitia a reinceput a se agita. Scopul ei era sa il determine pe Ion I. C. Britianu sa intre
neapdrat in actiune in primavara, mijloacele intrebuintate fiind aceleasi ca in toamna si iarna
trecutd (1914): intruniri, manifestatii , intrigi de culise, violente prin presa, presiuni 2

Romania era supusa unor presiuni din partea Austro- Ungariei dar si a Germaniei.
Imparatul Wilhelm a trimis regelui la inceputul lui septembrie 1915 pe ducele Johann
Albrecht von Mecklemburg- Schwerin. Duca povestea iIn memoriile sale ca ,,regele i-ar fi
spus acestuia cd este un suveran constitutional, cd nu poate guverna fara sa tind seama de
tard”, la care Johann ar fi raspuns: ,,cd dupa informatiile lui Romania nu este o tard de opinie
publicd bine definita, ca atarna de guvern, ca vina lui e ca tine guvernul Bratianu. Daca ar
chema pe Carp totul s-ar aranja. Raspunsul Regelui a fost transant : ,,pe Carp nu il pot chema
fiindca cel putin in probleme ca cea a rdzboiului exista in tara o puternicd opinie publica si ca

Petre Carp nu ar avea putintd, fiind la cdrmd, sd impuna tarii o politicd hotarat potrivnica

2l H.H. Sta. A. Wien., PAI K 515, Geheim XLVII, (Scris. adresata din Berlin de printul Hohenlohe, ministrului
de externe Berchtold), in Ibidem, p. 143.

22 Ibidem, p. 178.

3 Ibidem, p. 168 .

* Ibidem, p. 178-179.

B1G. Duca, Memorii, p.11.

42



simtamantului public.”*

In tot acest timp stirile de pe front nu erau dintre cele mai bune, peste tot vorbindu-se
despre victoriile obtinute de Germania si de situatia mai putin bund a armatelor Antantei. Din
aceastd cauza unii se §i grabeau sa tragd concluzia ca Germania era invincibild, ca soarta
Antantei era definitiv compromisa, ca dreptate au avut cei care promovau intrarea in razboi de
partea Puterilor Centrale. Se lauda deci perspicacitatea lui Carp si se evoca cu evlavie
memoria Regelui Carol.”’

La sfarsitul anului 1915, gruparea germanofild era atacatd din toate directiile, mai ales
din directia presei si a unor organizatii - "Federatia Unionista" si "Liga Culturala"*®, care
promovand ideea de unitate sugerau intrarea Romaniei in razboi de partea Antantei. Pe de alta
parte, gruparea germanofild continua sd critice guvernul dar nu Indrdznea si-si asume
guvernarea. Aripa lui Marghiloman care a reusit la un moment dat sa castige increderea
regelui, fiind sprijinit si de diplomatia Puterilor Centrale, cauta o cale de a-l inldtura pe lon I.
C. Bratianu, pe motivul ca refuza tratativele cu Austro-Ungaria.

Tensiunea dintre guvern si gruparea conservatoare sprijinitd de rege, l-a determinat pe
seful guvernului sa se apropie de Take Ionescu si Nicolae Filipescu, asigurdndu-i ca va intra
in razboi alaturi de Antanta. Pe fondul acestor discutii lucrarile Parlamentului erau asteptate
cu multa emotie.

Cu prilejul raspunsului la Mesaj in sedinta Camerei Deputatilor din 14 decembrie 1915
P.P. Carp, care avea peste 78 de ani si care de cativa ani nu mai tinuse discursuri s-a
manifestat in mod deosebit. I. G. Duca povesteste in memoriile sale ca ,,dupa primele fraze
Adunarea si-a dat seama ca avea inaintea ei pe un om in deplindtatea puterii si a talentului
sdu. Era Carp din epoca lui de splendoare, mai cristalin, mai lapidar, mai sarcastic decat
oricénd”zg, care facand o analiza completd a razboiului, a scos in evidentd motivele fiecarui
stat beligerant, incercand si arate care ar trebui sa fie politica Romaniei in viitor. In demersul
sau pleca de la considerente reale convins fiind cd Rusia reprezinta un pericol permanent
pentru romani, aducand ca argumente politica acesteia fatd de Romania in perioada anterioara,
subliniind incd: "In numele ortodoxismului Rusia a smuls cea mai frumoasi parte din
Moldova", ca ea voieste Tarigradul, Dardanelele, Marea Neagrd, ca o mare clausum-, Gurile
Dunatrii, ci "Rusia cere Calatul si o parte a Moldovei de Jos, ca sa aiba o trecatoare catre

Tarigrad, cand va putea sa-l cucereascd", si toate acestea sunt lucruri care ne ating atat de tare

2 Ibidem, p.43.

7 Ibidem, p.66.

2% Constantin Nutu, op. cit., p.246.
¥1.G. Duca, Memorii, p.66.
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incat zdruncina temelia acestui stat si ca "triumful Rusiei este un dezastru economic §i un
dezastru politic pentru noi" iar "a merge alaturi de Rusia ar insemna nenorocirea tarii"*.

In acelasi context P.P. Carp a atras atentia asupra apropierii de Germania, aratand ca
aceasta a sprijinit Romania in problema Dunarii, in problema dezvoltarii economice. Duca a
apreciat ca ,,toate frazele lui erau tdioase ca o lovitura de spadd, nu a omis nici unul dintre
argumentele pentru a sustine teza germanofila. Nici un cuvant de prisos, nici o slabiciune in
legatura argumentelor, decurgeau toate unele din altele ca Intr-un aparat de precizie. O
minune de constructie logica, un model de rationament omenesc, totul era spus cu mandria
sigurantei si emotia patimii. Nu ingdduia mosneagul sa se fi putut insela o viata intreagd si
acum, la pragul mormantului, convins de infailibilitatea sa, depunea pe altarul patriei roadele
jumitatii de veac de gandire si de credinta”.”!

Fiind sensibil la situatia romanilor din Transilvania, si nefiind impotriva unirii a rdspuns
domnului Moldovanu spunandu-i ca a oferit "mirajul Romaniei Mari", care, ca orice miraj "se
evaporeazi cand te apropii de el"**. Era constient de faptul ¢ Romania nu putea si obtina
Ardealul decat In urma infrangerii Austro-Ungariei, atrdgand atentia asupra unui fapt real si
anume acela ca, nu credea ca Rusia "dupa ce a sacrificat miliarde are sa vinad sa dea Romaniei
si libertatea Stramtorilor i libertatea Dundrii si inca 130000 km? de pf?tmélnt33 . Tocmai din
aceasta perspectiva cerea intrarea in razboi aldturi de Puterile Centrale care ofereau Bucovina
declarand "ni se oferd sa recastigam ceea ce am pierdut si noi ... umblam dupa un ideal
national care azi nu se poate realiza si care ar fi nenorocirea tarii dacd s-ar realiza",
concluzionand ca "singura noastra posibilitate de marire nu e dincolo de Carpati, e dincolo de
Prut"**.

Fireste Camera nu impartasea vederile lui Carp, dar discursul sdu fusese ascultat de
toatd lumea cu respect, cu un intreit respect, cu respectul datorat varstei, cu respectul datorat
talentului, cu respectul datorat unor convingeri atotputernice. Se auzise cea mai buna si cea
mai frumoasa expusa sustinere a punctului de vedere care insista asupra nevoii alipirii noastre

de Puterile Centrale in marele rizboi.>

Multi l-au criticat pentru aceasta atitudine, considerand ca rusofobia acestuia "incetase a

* Politica externd a Romdniei. Cuvdntdrile rostite in discutia raspunsului la Mesaj in sedintele din 14. 15. 16 si
17 decembrie 1915 ale Camerei Deputatilor de domnii P.P.Carp si C. Stere, lasi, Ed. revistei "Viata
Romaneasca", 1915, p. 4-7.

*'I. G. Duca, op.cit., p.66.

32 politica Externd a Romdniei, Cuvantarile rostite..., p. 3.

3 Ibidem, p. 6.

* Ibidem, p. 59-60.

¥ .G.Duca, op.cit.,p.68.
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mai fi o atitudine politica, rationala, devenind una sentimentala, rigidé"36, dar Carp nu era
singurul om politic roman care se temea de Rusia si nu avea incredere in ea. A rdmas celebra
butada lui din septembrie 1879, cand, avertizand impotriva pericolului de a cadea in bratele
Rusiei spunea "ce sunt aceste brate noi o stim; o stim intr-atét, incat ne intrebam cand sunt ele
mai periculoase? Atunci cand ne strdng cu urd sau atunci cand ne strang cu drag?™’.

Convingerile lui erau impartasite si de C. Stere care si-a marturisit intreaga convingere
anterior intr-o discutie pe care o avut-o cu I.G. Duca si despre care acesta a notat ,,aproape
doua ceasuri a vorbit fara incetare, a vorbit cu foc, cu patima, a cautat sa fie rand pe rand
amenintator si captivant, prietenos si dusmanos. Nu am interes dacd era o profesiune de
credintd, sau o tentativa de convertire. Fapt e ca mi-a spus tot gandul lui. Suntem toti niste
prosti si niste criminali, Rusia nu poate fi decat batuta, armatele tarului, care acum se retrag,
nu vor fi niciodata in stare sd se reorganizeze. Noi nu cunoastem acea lume ce se numeste
Rusia. De ce nu-1 ascultdm pe el cand ne spune sa nu ne legam soarta de ea. Rusia nu ne va da
Transilvania, Rusia vrea stramtorile, va trece peste trupul nostru ca sa le obtind. Alianta cu
dansii nu ne va duce decat la sclavie. Trebuie cineva sa fie orb, incapabil, nu om politic, ca sa
nu inteleaga, ca sa nu vada un lucru atat de sigur, de limpede. Din fericire pentru nenorocita
noastra tara, ceea ce nu au fost in stare sa faca pentru ea conducatorii ei, au facut-o soldatii lui
Mackensen, cand au spart frontul la Dunavetz. Ne-au scapat ei de pericolul rusesc, in bratele
caruia noi eram gata sd ne aruncam cu o sublima inconstienta”. ,,Gandeste-te”, a exclamat el,
,»la raspunderea ce o luati In fata istoriei, distrugeti opera tuturor generatiilor de la 1848
incoace! Ele v-au lasat un neam neatarnat avand putinta de-a juca un rol aci in Orientul
Europei, voi il transformati intr-o gubernie ruseasca.”*

In cadrul sedintei a repetat ceea ce-i spusese lui Duca :"Rusia nu poate fi batuti, ci nu
va da Romaniei Transilvania, ca ea vrea Stramtorile si va trece peste Romania ca sa le
obtind", ca alianta cu ea "ne va duce la sclavie si trebuie ca cineva sa fie orb, incapabil, nu om
politic ca sa nu inteleaga acest lucru", afirmatii, pentru care a fost criticat, dar era scuzabil —
cel putin in ochii lui Duca - avand in vedere ca Stere era basarabean si 1i respecta suferinta.

Convingerea lui Carp nu avea sa se schimbe nici 1n perioada ulterioara.

3% M. Nedelea, Istoria Romdniei. Compendiu de personalitdti politice, vol. 1, Editura Niculescu, 1994, p. 68.

37 P.P.Carp, Discursuri, vol. I, 1868-1888, Bucuresti, Ed. Librariei Socec&Co, 1907, p. 196-197.

38 1.G.Duca, op. cit.,. vol. I, Neutralitatea, partea a II-a (1915-1916), Editie de Sterian Neagoe, Timisoara, Ed.
Helicon, 1993, p. 22.
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Adaptarea exercitiilor i problemelor la tipul de lectie, la strategia didactica,
la nivelul clasei si la forma de organizare a colectivului de elevi

prof. Damian Liliana, Colegiul Economic “Anghel Rugina” Vaslui

Studiul matematicii isi propune sa asigure pentru toti elevii formarea competentelor
de baza in rezolvarea de probleme si exercitii implicand calculul si rationamentul matematic.
Invatarea matematicii in scoald urmareste constientizarea naturii matematicii ca o activitate de
rezolvare a exercitiilor si problemelor, bazata pe cunostinte si proceduri.

O problema matematica este o intrebare matematica al carei raspuns nu este imediat si
nu poate fi gasit prin aplicarea directd a unei scheme. G. Polya defineste notiunea de problema
operational: ,,a avea (sau a-{i pune) o problema inseamna a construi in mod constient o actiune
adecvatd pentru a atinge un scop clar conceput, dar nu imediat accesibil. A rezolva o
problemd Inseamna a gasi o asemenea actiune care in general contine un element de noutate,
fie in organizarea cunostintelor, fie in metode™.

Utilitatea problemelor apare in orice etapa a procesului de invatamant: in predarea
noilor cunostinte prin situatii —problema, in invatarea si consolidarea cunostintelor, in
verificarea sau autoverificarea insusirii aspectelor teoretice.

Problemele au efecte in primul rand in plan cognitiv, adica:

— Activeaza: fiecare problema intrerupe starea pasiva de receptare in care se afla elevul
cand asculta sau citeste; invita la actiune, la cautare;

— Reactualizeaza: fiecare problema obligd pe elev sd reactualizeze cunostintele mai
vechi sau mai noi, abia insusite;

— Aplica: fiecare problema cere aplicarea unor cunostinte, dar cel mai adesea nu in
forma 1n care s-au insusit ci in una modificata, adaptata conditiilor problemei;

— Contribuie la dezvoltarea capacitatii intelectuale in componentele ei: reprezentarea

cantitativa si spatiald, capacitatea de abstractizare, de schematizare, deprinderea de a

gandi deductiv.
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Rezolvarea de probleme are rol esential si Tn atingerea obiectivelor in domeniul
afectiv care vizeaza formarea unui sistem de valori integrat Intr-un concept mai larg, de
ansamblu asupra lumii:

— Formarea unei gandiri matematice exprimata printr-un comportament matematic

adecvat;

!

Intelegerea matematicii ca mijloc de disociere a lumii inconjuritoare si a proceselor de
gandire;

Recunoasterea matematicii ca disciplind deschisa, in continua dezvoltare;

Formarea unei activitati intrinseci in studiul matematicii;

Crearea unei atitudini favorabile activitatii de rezolvare de probleme;

VLol

Dezvoltarea capacitatii de a studia matematica independent, a capacitatii de
autoinstruire.
Rezolvarea de probleme are rol esential si in atingerea obiectivelor in domeniul
psiho-motor care vizeaza formarea deprinderilor intelectuale si practice specifice matematicii:
— Exerseaza gandirea convergenta;
— Obisnuieste cu rigoarea demonstratiei logice;
Antreneaza capacitatea de organizare logica a ideilor;
Intareste atentia si mareste puterea de concentrare in intensitate si durata;
Antreneaza memoria, logica;
Mareste capacitatea de analiza si sinteza;
Favorezeaza dezvoltarea creativitatii;
Dezvolta un ascutit simt critic constructiv si gustul pentru obiectivitate si precizie;
Trezeste interesul pentru cercetare;

Cultiva calitati ale exprimarii ca ordinea, claritatea;

A A A

Sensibilizeaza la frumusetea formelor spatiale.

Evident cd nu toate problemele au aceleasi valente in plan cognitiv. Exista si probleme
din care nu se invatd mai nimic, nu lasd ,,urme” pentru cd sunt construite artificial. In
conditiile in care timpul este limitat, necesitatea alegerii judicioase a problemelor este acuta.
La multe probleme conteaza mai mult rezultatul decat metoda sau activitatea. Metoda este cea
care potenteaza valoarea problemei. Ea se refine mai usor decat rezultatul si se poate folosi cu
alta ocazie. Este adevarat ca unele rezultate, prin forma lor, prin analogiile la care dau nastere,
pot fi de mare valoare formativa.

In structura oricirei probleme intervin trei elemente: datele si necunoscutele,

interdependenta dintre ele si intrebarea care solicitd cel mai adesea gasirea unor noi

47



interdependente intre date si necunoscute. Adaugand unei probleme si o cale de rezolvare o
putem structura in forma [=C, unde prin I am notat ipoteza (datele problemei, dar si toate
adevarurile stabilite anterior), prin C s-a notat concluzia si prin ,,—” s-a notat procedeul,
metoda de demonstratie prin care radspundem la intrebarea problemei.

Exista o clasificare a problemelor de mare valoare didactica pentru ca ne poate ghida
in selectarea problemelor de uz scolar, in ordonarea lor dupa dificultate, dupa cantitatea de

euristica, aceste rezultae pot fi rezumate intr-un tabel, astfel:

Nr. | Ipoteza = Concluzia Tipul problemei
Crt. Procedeul
1 C C C Exercitii de verificare
2 C C NC Sisteme de ecuatii
3 C NC C Se cauta metoda de rezolvare
4 C NC NC Probleme deschise :loc geometric
5 NC C C Din ce poate proveni concluzia (mai rar
intalnite)
6 NC NC C Probleme de descoperire (din ce poate proveni
concluzia si pe ce cale)
7 NC C NC Probleme de creativitate
8 NC NC NC Probleme de inventie

C -cunoscut; NC- necunoscut

Rezolvarea problemelor nu beneficiaza de o metodd universald. Totusi, sintetizand
modurile de actiune ale gandirii: analiza, sinteza, abstractizare, generalizare, putem formula
doua metode generale de rezolvare a problemelor: metoda sintezei si metoda analizei.

In metoda sintezei gandirea se concentreazi asupra datelor, asupra ipotezelor pe care
le modifica, le grupeaza si le combinad in diverse feluri pana la obtinerea a ceva echivalent cu
concluzia sau chiar concluzia. In aceasti metodi gindirea evolueazi de la cunoscut spre
necunoscut.

Exemplele tipice sunt rezolvarile de probleme in care se pleaca de la o formula, o

problema cunoscuta si prin deductie se obtine concluzia.
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Exemple:

b c
< a
_b+c+c+a+—a+b<Z,undea,b,c

N w

1. Sa se demonstreze inegalitatea dubla:

sunt laturile unui triunghi.
2. Fie AABC cu misura unghiului A de 90°. Si se demonstreze ci AB> +AC?
“BC?. (Teorema lui Pitagora).

In metoda analitica gandirea evolueazi de la necunoscut spre cunoscut. Se porneste de
la intrebare, de la concluzie care se modifica spre a o apropia de ipoteza sau ceva echivalent
cu ipoteza.

Exemple:

1. Daci un triunghi ABC este ascutitunghic atunci sin”A+sin”B+sin’C>2.
2. Doua drepte printr-un punct A taie un cerc in punctele M,N si respectiv M', N'.
Sa se arate ci AM<: » AN=AM'+ AN'.

O analiza atenta a numeroase solutii de probleme arata ca cele mai multe se obtin prin
combinarea metodei analizei cu metoda sintezei Incat putem vorbi si de o a treia metoda
generald: metoda analitica-sintetica.

Exemplu:

1. Proiectiile unui punct de pe cercul circumscris unui triunghi pe laturile
triunghiului sunt coliniare.

Elevii au tendinta de a folosi cu precadere metoda analizei. Aceasta are avantajul de a
motiva unele constructii auxiliare la geometrie si unele artificii de calcul la algebra, analiza,
trigonometrie.

Prin exercitiu se intelege executarea repetatd si constientd a unei actiuni spre a o
apropia de un model sau de a Tmbunatati performantele.

Insusirea cunostintelor matematice este organic legatd si conditionatd de rezolvarea
exercitiilor si problemelor. Aproape nu exista lectie de matematica in care aceastd metoda sa
nu-si aiba aplicabilitate. Avantajele acestei metode sunt bine concretizate in felul urmator:

— Este metoda indicata sa formeze o gandire productiva;

— Ofera posibilitatea unei independente;

— Aduce atitudinea critica n prim-plan si invatd elevii sa aprecieze metoda cea
mai buna de lucru,

— Ofera posibilitatea de discutie asupra diverselor metode si solutii;

— Ofera posibilitatea analizei erorilor.
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Pentru matematica aceasta metodd nu contribuie numai la formarea priceperilor si
deprinderilor, ci aduce un aport substantial la dezvoltarea unui rationament flexibil si operant.
Academicianul N. Teodorescu reliefeazd modul in care exercitiile si problemele trebuie alese,
formulate, tratate si folosite:

— Alegerea problemelor sa fie conditionata de programele analitice, metodele de
prezentare a notiunilor Tn manual, tehnica de stabilire a rezultatelor si elevii
carora se adreseaza;

— Formularea sa tind cont de limbajele manualelor, de modul de prezentare a
cunostintelor, de notiunile anterioare pe care le poseda elevii si de caracterul
fundamental sau aplicativ al problemelor;

— Tratarea sa aiba 1n vedere obtinerea rezultatelor pe cai clare si verificabile,
analiza metodelor utilizate, retinerea tipurilor de rationamente folosite,
deschiderea unor perspective pentru probleme analoage sau mai complexe;

— Folosirea sa vizeze lamurirea continutului activ in cunoasterea notiunilor
invatate si adancirea semnificatiei lor, asimilarea metodelor de rezolvare si
aplicarea lor la rezolvarea altor probleme.

Clasificarea exercitiilor are la baza aportul capacitatilor intelectuale necesare efectuarii
lor. In acest sens distingem:

— Exercitii de recunoastere -
» a unor notiuni matematice: recunoasterca notiunilor din mediul
inconjurator prin care se asigura concretizarea notiunilor abstracte, de
exemplu recunoagterea unor figuri sau prezentarea urmatoarelor

diagrame din care elevul sd recunoascd care din ele reprezinta finctii:

T |
A = J\
B A B A B

» a unor formule: recunoastere cu un grad mai mare de abstractizare
deoarece aceasta se bazeaza pe analiza unui model matematic din

punct de vedere al caracteristicilor abstracte cuprinse in definitia
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notiunii respective. Exemplu: recunoasteti ecuatia unei elipse dintre

urmatoarele ecuatii:

2 2
x? - yj =1 2x%-5y*=1
2x°+3y’=6

— Exercitii aplicative:

» Ale unor formule care urmdresc aplicarea acestora in anumite conditii
date si se folosesc ca primele exercitii de fixare. Sunt indicate
urmatoarele etape ce trebuiesc aplicate:

= retinerea formulei;

= utilizarea de valori numerice pentru a se asigura o retinere cat
mai perfect posibila,

= complicarea progresiva a valorilor numerice sau literale.

Exemplu: Pentru aplicarea formulei distantei dintre doud puncte

ABZ\/ (xg — x4)? + (yg — y4)? se rezolva exercitii de tipul: Aflati distanta dintre punctele:
M(a+2, b-3) si N(a-5, b+7).

» Ale unor algoritmi de calcul care au avantajul ca algoritmul respectiv
furnizeaza si evidentiaza etapele de rationament care se fixeaza si se
retin.

Exemplu: exercitii care urmaresc calcularea c.m.m.d.c. pentru
polinoame prin Algoritmul lui Euclid.

Exercitiile aplicative trebuie utilizate atat cat ele trezesc interesul, caci
repetarea lor prea mult duce la efecte contrarii. Contraexemplele insotite de o analizd
amanuntitd vin si sublinieze trisaturile esentiale. In acelasi timp, analiza erorilor este foarte
utild si dezvialuie anumite lacune in cunoasterea elevilor.

— Calculul mintal 151 gaseste o largd aplicativitate in toate domeniile. Importanta
lui consta ca el usureaza formarea deprinderilor de calcul scris si insusirea
noilor cunostinte. In acelasi timp, in rezolvarea problemelor, stipanirea unui
calcul minatal rapid face ca atentia sd poata fi Indreptatd asupra
rationamentelor si nu asupra calculelor. Calculul mintal este o adevarata
gimnasticd a mintii, iar prin exersarea lui grabeste si ordoneaza dezvoltarea
gandirii.

— Exercitiile grafice au cam acelasi aport intelectual ca si calculul mintal.

Exercittile grafice au urmatoarele variante:
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» Figurarea datelor unei teoreme sau probleme. Exemplu: geometria in
spatiu.

» Constructii grafice ce permit aplicarea unor notiuni matematice studiate
numai cu scopul de constructie.

— Exercitii care permit insusirea unei notiuni. Datoritd legaturilor care exista
intre notiunile matematice, anumite teoreme pot fi puse sub forma de exercitiu,
astfel la geometrie unele teoreme sunt trecute in randul problemelor.

— Exercitii complexe. Gradul de complexitate difera de la faza formarii
deprinderilor de calcul. Aceste exercitii trebuie sa indeplineasca conditiile:

= Sa fie variate trasaturile neesentiale in asa fel sd permita
formarea notiunii;
= S3a fie gradate, adica fiecare exercitiu sa aducd un plus de
dificulate.
In rezolvarea exrecitiilor este indicat sa se tina cont de urmatoarele etape:

— Analiza initiald a exercitiului pe baza caruia sa se faca un plan de rezolvare ce
va permite tuturor elevilor clasei sa lucreze independent;

— Rezolvarea propriu-zisa: la exercitiile a caror rezolvare se face pe mai multe
cdi, sa se sublinieze calea rationala;

— Verificarea, care va permite elevului sd-si dea seama daca a lucrat bine.

In functie de tipul de lectic am putea considera urmatoarele:

in lectia de dobéndire de noi cunostinte sarcina didactica principali este insusirea
unor cunostinte noi, dar si fixarea lor. Se pot rezolva diverse probleme care sa faca elevul sa
banuiasca existenta faptului matematic nou, care vor constitui noile cunostinte. Se pot folosi
exercifii de recunoastere, exercitii grafice pentru inceput, acolo unde materia ne permite, iar
apoi sa punem accent pe exercifiile aplicative si spre final sa apelam la cateva din exercitiile
complexe. Acolo unde materia ne permite putem introduce si exercitii care permit insusirea
unor notiuni dupad care sd consideram exercitiile aplicative si spre final iardsi exercitii
complexe. In cazul in care predarea se face deductiv, se pot efectua exercitii numerice care s
permita insugirea rationamentului necesar demonstrarii noilor cunostinte. Intensificarea
retinerii si asigurarii transferului se realizeaza prin probleme variate sau prin descoperirea
consecintelor teoremelor studiate.

Lectia de fixare si formare de priceperi si deprinderi urmareste retinerea
materialului insusit si aplicarea lui Tn exercitii si probleme cat mai variate. Frecventa acestor

lectii Tn predarea matematicii este foarte mare si de numarul si atentia acordata lor depinde in
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mare masura succesul muncii la catedra. Putem incepe cu exercitii de recunoastere, putine la
numdr, continudm cu exercifii care sunt de tipul calculului mintal, iar apoi cu exercitii
aplicative si aprofundam cu exercitii complexe.

Lectiile de recapitulare si sistematizare a cunostintelor trebuie anuntate din timp si
antrenati toti copiii Intr-o munca de recapitulare. Recapitularea materiei se face cu scopul
retinerii materialului studiat, asigurarea transferului si eliminarea lipsurilor. Sa nu se repete
materia 1n acelasi fel in care s-a predat, ci sa se facd o sinteza a temelor principale si daca se
poate sa se stabileasca noi legaturi intre acestea. Elementul de noutate este de mare importanta
pentru trezirea interesului, caci o reluare in aceeasi ordine nu ar putea fi decat plicticoasa.
Exercitiul pretinde recapitularea cunostintelor, dar aceste cunostinte sunt puse intr-o lumina
noud care permite unitatea capitolului si evidentiaza legaturi noi. Exercitiul are pentru elevi
un caracter de creatie si prin aceasta produce o mare satisfactie. Unii autori recomanda ca
elevii  sd-si intocmeasca in caiete separate scheme recapitulative a materiei unui capitol.
Aceste caiete ar fi foarte utile pentru revederea materiei in vederea trecerii examenelor.

Lectia de verificare a cunostintelor este o lectie care urmeaza in mod firesc lectiei
de recapitulare si care are ca sarcind dominanta verificarea si aprecierea cunostintelor elevilor
prin prisma obiectivelor operationale anterior fixate. Lectia de verificare se realizeaza in doua
moduri:

— Lectia de verificare orald care se aseamana ca structura cu lectia de recapitulare.
Deosebirea consta in faptul cd daca in lectia de recapitulare atentia este
focalizata spre sistematizarea materiei, in lectia de verificare ne intereseaza
modul in care elevii si-au Insugit materia, limbajul matematic, precum si
aplicarea acestor cunostinte in rezolvarea problemelor;

— Lectii de verificare scrisd care sunt cerute de programele scolare si care sunt
obligatorii, cate una pe fiecare semestru. Exercitiile trebuie alese astfel incat sa
cuprinda partile mai importante ale materiei parcurse. Gradul de dificultate sa
fie potrivit dar sd permita verificarea realizarii obiectivelor propuse atit in ceea
ce priveste rationamentul matematic, cat si gradul de formare a deprinderilor de
calcul. Temele prea grele demoralizeaza si demobilizeaza elevii pentru studiul
matematicii.

Elaborarea strategiei didactice

Strategiile reprezinta de fapt aspectul dinamic, activ, prin care cadrul didactic dirijeaza
invatarea. Cadrul didactic intreprinde seturi de activitati si comportamente identice la nivelul

procesului de instruire, orientand in final, intreprinderea didactica catre maximum de rezultate
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educationale. Analiza resurselor, a conditiilor, a factorilor educationali care pot maximiza
rezultatele instructiv-educative constituie demersuri necesare pentru cristalizarea unei
autentice strategii educationale.

Elaborarea strategiei didactice vizeaza alegerea unui sistem de forme, metode,
materiale si mijloace. De selectarea si combinarea acestora depinde In cea mai mare masura
reusita activitatii didactice. Selectarea tehnicilor de invatare se face in functie de materialele
didactice, acestea la randul lor sunt dependente de metodele utilizate. in fine, metodele sunt
pretinse de obiective, continut si colectivul de elevi.

Imbinarea judicioasd a metodelor, mijloacelor, materialelor poate aduce avantaje
serioase eficacitatii lectiei. Aceastd imbinare este ganditd in special cu ocazia intocmirii
,scenariului didactic” al fiecdrei lectii in parte. Prin ,,scenariu didactic” se intelege o descriere
anticipata a felului In care va fi desfasuratd pas cu pas activitatea didactica, astfel incat
obiectivele stabilite sa fie indeplinite cu succes. Aceasta descriere se impune sa fie cat mai
detaliatd in asa fel ca sa vizeze aspectele esentiale ale conduitei elevului si schimbarile ce le
dorim sa le producem.

Organizarea elevilor

Modul de instruire a elevilor se prezinta sub trei forme:

— Frontal: se porneste de la perspectiva tratarii elevilor ca si cum toti ar fi egali
intre ei. Aceastd forma de organizare predispune la utilizarea metodelor
expunerii s1 a conversatiei. Pot fi introduse diferentieri la nivelul tipului de
intrebari si a timpului alocat raspunsului.

— Grupal: presupune organizarea elevilor pe echipe in functie de anumite criterii:

* Grup omogen: elevii sunt inclusi in functie de interese, capacitati
comune, dispunand de sarcini de instruire distribuite diferentiat, timp
neuniform, indrumarea permanenta a profesorului de matematica.

» Grup eterogen: elevii au interese, capacitati, rezultate diferentiate si
dispun de sarcini de instruire diferentiate la nivel de dificultate sau
continut.

In cadrul activitatii de invatare pe grupe se pot indeplini urmitoarele sarcini
didactice: insusirea unor cunostinte si rezolvarea de exercifii si probleme. Se
imputd acestei munci In grup cd se rezolvda prea putine exercitii. Aceastd
deficienta poate fi Inlaturata daca dam sarcini diferite grupelor.

— Individual: se respecta individualitatea elevului, adoptandu-se sarcini de

instruire in concordanta cu nevoile si posibilitatile fiecarui elev in parte. Pentru
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formarea priceperii de munca independenta se utilizeaza o forma intermediara
si anume aceea a exercitiilor comentate. Ea consta in rezolvarea exercitiilor si
problemelor de catre toti elevii clasei 1n caietele lor, in timp ce un elev
desemnat de profesor explica cu voce tare ce lucreaza, permitand efectuarea
unui autocontrol (la tabli nu scrie nimeni). In functie de fazele formarii
deprinderilor, comentarea cu voce tare poate varia de la explicatia, justificarea
si efectuarea fiecarui caz, pand la a se limita doar la analiza exercitiilor si a
schitarii planului de rezolvare cu eventuale interventii pe parcursul acelei
rezolvari, pentru verificarea rezultatelor partiale. Faptul cd in orice moment
orice elev poate fi invitat sd continue comentariul i mobilizeaza pe toti pentru
a fi mai atenti si pentru a lucra.

Nivelul clasei

Diversitatea interindividuala este imensa, iar necesitatea luarii In considerare a acestui
lucru si accesibilizarii continuturilor apare in didactica ca teorie a procesului de predare-
invatare sub forma principiului individualizarii invatdmantului.

Potrivit acestui principiu, organizarea si desfasurarea procesului de invatamant
elevilor, tinandu-se seama de particularitatile de varsta, sex, nivelul pregatirii anterioare,
precum si de deosebirile individuale, de potentialul intelectual si fizic al fiecarui elev in parte.
Aceste cerinte se refera atat la obiectivele, continutul si volumul celor studiate in scoala, cat si

la modalitatile de predare-invatare.
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Importanta cunoagterii elementelor tehnice ale jocului de fotbal,
de catre copiii cupringi intre 6-14ani

prof. Damian Valentin Teodor, Liceul cu Program Sportiv Vaslui

Elementele tehnice ale jocului de fotbal fac parte impreuna cu procedeele tehnice, din
continutul tehnic al acetui frumos sport (sportul rege). Aceste elemente tehnice trebuie
cunoscute de catre copii, pentru ca sunt actele motrice fundamentale, caracteristice jocului si
au un caracter general, abstract, valabil ca structura generald a miscarii. Elementele tehnice
reprezintd forma generala, a tuturor actelor motrice specifice si aduc dupa sine prin aplicarea
procedeelor tehnice spectaculozitate in jocul de fotbal.

Elementele tehnice sunt cu minge si fard minge(alergari si sarituri specifice jocului
de fotbal ), sunt reprezentate de gesturile motrice specifice jocului (lovirea mingii cu piciorul,
capul, preludrile, conducerea mingii, fentele, deposedarile). Elementele tehnice se realizeaza
prin procedeele tehnice concrete (ex: lovirea mingii cu interiorul labei piciorului, exteriorul,
siretul, calcaiul). Procedeele tehnice sunt mijloace tehnice de care se servesc jucatorii pentru a
realiza actiunea de joc.

Elementele tehnice trebuie sa faca parte din obiectivele de pregatire a fiecarui
antrenor (profesor). In timpul unei pregitiri (antrenament), cam 45-50% se alocd elementelor
tehnice , procedeelor tehnice, actiunilor tehnice si actiunilor tehnico-tactice.

Succesiunea cunoasterii in nvatare a elementelor tehnice cu mingea  este
urmatoarea:

1. Lovirea mingii cu piciorul

2. Oprirea preluarea mingii

3. Conducerea mingii

4. Deposedarea adversarului de mingii
5. Lovirea mingii cu capul

6. Fenta

7. Aruncarea mingii de la margine
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Am descris In aceastd lucrare, fiecare eclement tehnic care are la baza b
biomecanica generala, procedeele tehnice si zece exercitii pentru fiecare element folosind
aceleasi formatii de lucru:

1. Elementul tehnic- Lovirea mingii cu piciorul

1.1_Biomecanica — se referd la actiunea pe care o au partile corpului in timpul
executiei
Elanul — prin marimea sa determina distanta si forta de lovire
Piciorul de sprijin — pe linia mingii , cu varful orientat spre directia de lovire si usor flectat
din genunchi
Piciorul de lovire — are trei faze : una de pendulare posterioara, momentul lovirii mingii si
pendulare anterioara
Corpul- este usor aplecat, iar bratele au o actiune de echilibrare
Capul si privirea sunt indreptate concomitent asupra mingii si a terenului

1.2 procedee tehnice

e Lovirea mingii cu latul (interiorul labei piciorului)
e Lovirea mingii cu exteriorul labei picorului
e [ovirea mingii cu siretul plin
e Lovirea mingii cu siretul interior
e Lovirea mingii cu siretul exterior
e Lovirea mingii cu calcaiul
e [ovirea mingii cu varful (mai mult la fotbal de sala)
e [ovirea mingii cu genunghiul
2. Elementul tehnic - Oprirea preluarea mingii
2.1 biomecanica - preluarea se efectueaza prin trei mecanisme: prin miscare, amortizare,
contralovire

2.2 procedee tehnice

e preluarea mingii cu piciorul

e preluarea mingii cu abdomenul
e preluarea mingii cu pieptul

e preluarea mingii cu capul

3. Elementul tehnic - Conducerea mingii
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3.1 biomecanica — alergare naturald, cu corpul pufin rasucit in directia din care vine

adversarul, bratele lateral, genunchii putin flexati, mingea se manevreazd prin Impingeri
succesive §i prin lovire, efectuate cu anumite parti ale piciorului.

3.2. procedee tehnice

e Conducerea mingii cu un picior
e Conducerea mingii cu ambele picioare alternativ (ambidextrie)
4. Elementul tehnic - Deposedarea adversarului de mingii
4.1 biomecanica — picorul de atac respinge mingea din fata aparatorului prin lovire
sau retinere. Piciorul de sprijin sustine in prima faza de interventie intregul corp. Corpul din
inertie se proiecteaza asupra adversarului imprimandu-i greutatea. Bratele indeparteaza
adversarul

4.2procedee tehnice

e Deposedarea frontala
e Deposedarea laterala
e Deposedarea prin alunecare
5. Elementul tehnic - Lovirea mingii cu capul
5.1 biomecanica - se executd o miscarea inspre inapoi a capului si trunchiului (extensie
inspre inapoi si apoi flexie inspre inainte spre minge)

5.2 procedee tehnice

e Lovirea mingii cu capul de pe sol
e [ovirea mingii cu capul din saritura
e Lovirea mingii cu capul din plonjon
6. Elementul tehnic — Fenta
6.1. biomecanica - o intentie de miscare cu deplasarea centrului de greutate sau a
corpului urmata de depdsirea adversarului pe partea sa inactivata

6.2.procedee tehnice

e Fenta cu depasirea adversarului (driblingul)
o Fenta fara depasirea advesarului (derutarea)
7. Elementul tehnic- Aruncarea mingii de la margine
7.1.biomecanica — Priza se cuprinde cu ambele maini avand degetele rasfirate pe
suprafata sa posterioard. Mainile actioneaza paralel pe deasupra capului, dinspre inapoi inspre

inainte pe o directie perpendiculard pe locul aruncérii. Trunchiul realizeaza o extensie flexie
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elanul aruncarii. Picioarele usor departate, permanent pe sol, sunt asezate in afara liniei de
margine. Elanul se obtine prin miscare inapoi — inainte a trunchiului cu bratele in prelungire.

7.2.procedee tehnice

e Aruncarea mingii de la margine de pe loc
e Aruncarea mingii de la margine din alergare

Metodele de instruire

Metoda explicatiei- se realizeaza prin descrierea procedeului tehnic, precisa, concisa, clara,
accesibila si utilitatea sa in joc

Metoda demonstratiei — executarea corectd a procedeului se poate folosi impreund cu
explicatia

Metoda exersarii — urmareste Insusirea, apoi perfectionarea prin repetare

Etapele urmarite in procesul de invatare

e FEtapa formarii corecte a mecanismului de baza
e Invitarea avand conditii asemanitoare de joc

e Perfectionarea prin jocuri scoald cu sarcini

e Etapa modelarii la conditiile de joc

La orice invatare a unui element tehnic mai Intdi se invatd pozitia corectd apoi
miscarea propriu-zisa.

Toate aceste elemente tehnice fac parte din bagajul tehnic, care este in legatura
directa cu tactica individuala si colectiva a jocului de fotbal.

Elementele tehnice se invata de la simplu la complex, iar eu am folosit diferite forme
si formatii de lucru pe care le-am amintit in exercitiile de mai sus. Ele se pot efectua la
inceput fara adversar, apoi cu adversar pasiv, semiactiv, activ, pentru a putea fi in conditii cat
mai apropiate de joc.

Elementele tehnice prin efectuarea procedeelor tehnice, trebuie s aibe in executie
si precizie care este o cerinta valabila, cand jucatorul primeste mingea in conditii neobisnuite,
in migcare sau chiar este jenant de adversar. Trebuie sd mai aibe viteza, care se obtine prin
rapiditatea miscarilor, prin simplificarea la maxim a mecanismului de executie si se foloseste
procedeul cel mai simplu si cel mai indicat pentru situatia respectiva si scopul urmarit. Cand
vorbim §i despre usurinta in execufie care o realizdm prin manevrarea mingii chiar si in
situatiile cele mai dificile. Copilul trebuie sa cunoasca si utilitatea si aplicativitatea prin
folosirea intr-un mod propriu de creatie si util a procedeului tehnic pentru solutionarea cat mai

eficace a diferitelor faze de joc.
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Calitatea executiilor elementelor tehnice trebuie folosite in mod util si creator in
folosul echipei.

Toate cele 7 elemente ale jocului de fotbal, se vor cunoaste mult mai bine de catre
copii la lectiile de antrenament si educatie fizica care inseamna in primul rand exercifiu care
poate sa fie infinit.

Cu cat bagajul tehnic al unui copil este mai bine pus la punct, prin cunoasterea
utilitdtii elementelor tehnice, el poate sd le aplice in orice conditii intr-un joc de fotbal.
Copilul devine mult mai creativ si util in cadrul echipei, dar trebuie sa cunoasca orice limita al

fiecarui element tehnic.

Concluzie
- intreg esantionul de elevi implicat, cunosc si stipanesc bine si foarte bine

elementele tehnice cu mingea ale jocului de fotbal

Exercitii

1.Lucru individualizat

Lov mingii cu piciorul  Preluarea mingii cu piciorul si cu pieptul
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Preluarea mingii cu capul Fenta Aruncarea mingii de la

margine

B> SR

Fenta Conducerea mingii Deposedarea

Lovirea mingii cu

capul

2.Lucru individual
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3.Lucru colectiv

Lov mingii cu piciorul lov mingii cu capul Conducerea mingii

4.Lucru in triunghi

5. Lucru in patrat
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6.Lucruin cerc

7.Individual cu finalizare 8.Lucru cate doi cu finalizare

9.Lucru cite trei cu finalizare 10.Lucru intr-un sistem de joc 1-2-1-2jucitori

(5+1jucatori)
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